
BLOQUE 4: 
Situar la comprensión lectora en el aprendizaje
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Curso 
La competencia lectora 

en el proyecto educativo de centro

4. La lectura desde una visión inclusiva 
o Objetivo: Presentar estrategias de lectura para atender la diversidad 

desde una visión inclusiva del diseño universal de aprendizaje (DUA).

5. El mapa de género discursivo como acuerdo entre las áreas 

en el diseño del plan lector
o Objetivo: Presentar el concepto de mapa de género discursivo y su 

dinamización desde el diseño de tipologías textuales en las áreas del 

currículo.

BLOQUE 4: 
De la lectura a la comprensión lectora: conceptualización, elementos constituyentes y encuadres
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DINAMIZACIÓN DOCENTE
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PROCESOS LECTORES

DESDE UN ENFOQUE INTENSIVO  

ACTIVACIÓN DE LOS TEXTOS EN EL AULA

El texto 
más allá 

de la ficción

Romero Oliva, Manuel F: (2009): ACCESO A LAS COMPETENCIAS BÁSICAS EDUCATIVAS 

DESDE LA LECTO-ESCRITURA. En Tabanque. Revista Pedagógica, 22, p. 191-204



Elaboración del plan de lectura del centro

 Todas las áreas y materias se implican en la elaboración de 
un proyecto lector que comporta tanto la lectura intensiva 
(fragmentos y textos breves, tanto continuos como 
discontinuos), como la lectura extensiva (obras completas). 

 A la elaboración del proyecto lector contribuyen asimismo 
las segundas lenguas y las llamadas áreas no lingüísticas 
(ANL) que se imparten en lengua extranjera en los centros 
bilingües.
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La lectura a través del currículum

 En las distintas áreas curriculares se encuentran presentes 
distintos géneros discursivos, unos de carácter más transversal 
(resúmenes, esquemas, trabajos, exposiciones escritas), otros de 
tipo más específico (comentarios, informes de laboratorio, 
narraciones) o propios de la vida cotidiana o de los medios de 
comunicación (notas, avisos, invitaciones, correos electrónicos, 
noticias, textos de opinión). 

 Esta línea de trabajo del PL se centra en el establecimiento de 
pautas generales compartidas para el trabajo del texto escrito y 
de los distintos géneros discursivos.
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1. PLANIFICAR

Incluir el texto en un núcleo de interés 

dentro de un proceso de enseñanza/aprendizaje:
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Momentos y aspectos claves para el desarrollo de una u/d

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las características del
texto (lingüísticas y textuales)
para conocer contenidos objeto
de enseñanza.

b) Nivel del texto y adecuación con
el currículum.

c) Dinámicas de clase y actividades.

PLANIFICACIÓN

a) Redacción de la u/d tomando 
como base las leyes educativas 
vigentes.

b) Modelo y diseño de la SdA.
c) Cohesión y coherencia

PROGRAMACIÓN

a) Proceso didáctico del texto.
b) Fases de actividades.
c) Evaluación de la intervención.

EXPERIMENTACIÓN

a) Enfoque epistemológico
b) Enfoque psicológico
c) Enfoque praxeológico

ASPECTOS CLAVES:

a) Partir de las leyes educativas y los
contenidos de cada curso..

b) Elementos que componen la SdA.

c) Inclusión de los bloques de
contenidos y adecuados a la edad a
la que se dirigen.

ASPECTOS CLAVES:

a) Fases según artículo de referencia
de la asignatura.

b) Actividades iniciales, de desarrollo
y de aplicación; sin olvidar atención
a la diversidad (refuerzo y
ampliación).

c) Revisión de la propuesta desde una
lista de verificación.
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1. PLANIFICAR
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1. PLANIFICAR

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las 
características del 
texto (lingüísticas 
y textuales)      
para conocer los 
contenidos objeto 
de enseñanza.

b) Nivel del texto y 
adecuación con el 
currículum.

c) Dinámicas de clase 
y actividades.

PLANIFICACIÓN
Tipología textual/género discursivo: Funcionalidad del texto:

❑ Escolar

❑ Social

❑ Personal

❑ Profesional

Características lingüísticas y textuales que 

predominan:

Contenidos de la materia que van a 

trabajarse:

Otras particularidades:
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1. PLANIFICAR

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las 
características del 
texto (lingüísticas 
y textuales) para 
conocer 
contenidos objeto 
de enseñanza.

b) Nivel del texto y 
adecuación con el 
currículum.

c) Dinámicas de clase 
y actividades.

PLANIFICACIÓN
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1. PLANIFICAR

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las 
características del 
texto (lingüísticas 
y textuales) para 
conocer 
contenidos objeto 
de enseñanza.

b) Nivel del texto y 
adecuación con el 
currículum.

c) Dinámicas de clase 
y actividades.

PLANIFICACIÓN
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1. PLANIFICAR

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las 
características del 
texto (lingüísticas 
y textuales)      
para conocer los 
contenidos objeto 
de enseñanza.

b) Nivel del texto y 
adecuación con el 
currículum.

c) Dinámicas de clase 
y actividades.

PLANIFICACIÓN

Competencial:

Tipo y nivel de actividad lectora (intensiva & extensiva).

Tipos de textos: 

Prosa continua (descripciones, narraciones, exposiciones, 
argumentaciones e instrucciones), textos discontinuos 
(formularios, anuncios, gráficas y diagramas, tablas y mapas).

Contextos: 

Uso personal (leer novelas o cartas),  uso público (leer 
documentos  oficiales o informes),  uso profesional (CV, leer 
manuales o formularios), uso educativo (leer libros de texto 
o ejercicios).

ESTRATEGIAS MACRO-ORGANIZATIVAS: 
MAPA DE GÉNEROS DISCURSIVOS 
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1. PLANIFICAR

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las 
características del 
texto (lingüísticas 
y textuales) para 
conocer 
contenidos objeto 
de enseñanza.

b) Nivel del texto y 
adecuación con el 
currículum.

c) Dinámicas de clase 
y actividades.

PLANIFICACIÓN

Desde cada materia y cada área se han de seleccionar los géneros 

atendiendo a los criterios que, posteriormente, vayan a servir para 

confeccionar la matriz del mapa de géneros discursivos:

− Se cruzan y se coordinan las propuestas desde una visión de 

centro.

− Se procede a secuenciar y ordenar en el tiempo.

− Se preparan secuencias didácticas para trabajar estos géneros 

en el aula.

− Se incorporan a la práctica del aula.

MAPAS DE GÉNEROS DISCURSIVOS

Un plan de lectura, encauzado a afrontar la mejora de la 
competencia lectora, puede asentarse desde la creación de un 
mapa de géneros y tipos textuales del que se pueda servir toda 
la comunidad educativa para que, en todo momento, se conozca 
el tipo de texto y género que se analiza o se debe producir. 
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1. PLANIFICAR

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las 
características del 
texto (lingüísticas 
y textuales) para 
conocer 
contenidos objeto 
de enseñanza.

b) Nivel del texto y 
adecuación con el 
currículum.

c) Dinámicas de clase 
y actividades.

PLANIFICACIÓN
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1. PLANIFICAR

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las 
características del 
texto (lingüísticas 
y textuales) para 
conocer 
contenidos objeto 
de enseñanza.

b) Nivel del texto y 
adecuación con el 
currículum.

c) Dinámicas de clase 
y actividades.

PLANIFICACIÓN
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1. PLANIFICAR

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las 
características del 
texto (lingüísticas 
y textuales) para 
conocer 
contenidos objeto 
de enseñanza.

b) Nivel del texto y 
adecuación con el 
currículum.

c) Dinámicas de clase 
y actividades.

PLANIFICACIÓN
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1. PLANIFICAR

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las 
características del 
texto (lingüísticas 
y textuales) para 
conocer 
contenidos objeto 
de enseñanza.

b) Nivel del texto y 
adecuación con el 
currículum.

c) Dinámicas de clase 
y actividades.

PLANIFICACIÓN
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1. PLANIFICAR

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las 
características del 
texto (lingüísticas 
y textuales) para 
conocer 
contenidos objeto 
de enseñanza.

b) Nivel del texto y 
adecuación con el 
currículum.

c) Dinámicas de clase 
y actividades.

PLANIFICACIÓN Ejemplo de mapa de géneros discursivo. Lengua vehicular. 
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1. PLANIFICAR

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las 
características del 
texto (lingüísticas 
y textuales) para 
conocer 
contenidos objeto 
de enseñanza.

b) Nivel del texto y 
adecuación con el 
currículum.

c) Dinámicas de clase 
y actividades.

PLANIFICACIÓN
Ejemplo de mapa de géneros discursivo. Coordinación vertical. 
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1. PLANIFICAR

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las 
características del 
texto (lingüísticas 
y textuales) para 
conocer 
contenidos objeto 
de enseñanza.

b) Nivel del texto y 
adecuación con el 
currículum.

c) Dinámicas de clase 
y actividades.

PLANIFICACIÓN
Ejemplo de mapa de géneros discursivo. Por ámbitos y géneros. 
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1. PLANIFICAR

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las 
características del 
texto (lingüísticas 
y textuales) para 
conocer 
contenidos objeto 
de enseñanza.

b) Nivel del texto y 
adecuación con el 
currículum.

c) Dinámicas de clase 
y actividades.

PLANIFICACIÓN
Ejemplo de mapa de géneros discursivo. Asignaturas y géneros. 

 

 

GÉNEROS 
LENGUA CASTELLANA 

Y LITERATURA 
MATEMÁTICAS CIENCIAS DE LA NATURALEZA CIENCIAS SOCIALES 

PRIMERA LENGUA 

EXTRANJERA 
ORAL ESCRITO ORAL ESCRITO ORAL ESCRITO ORAL ESCRITO ORAL ESCRITO 

 

N
A

R
R

A
T

IV
O

 

Cuentos           

Cómics           

Anécdotas           

Leyendas           

Fábula           

Chistes           

Trabalenguas           

Adivinanzas           

Retahílas           

Jeroglíficos           

Carta/ email           

Felicitaciones           

Postales            

Invitaciones           

  
IN

S
T

R
U

C
T

IV
O

 Receta           

Reglas de juego           

Normas           

Instrucciones           

  D
E

S
C

R
IP

T
IV

O
 

Personas           

Animales           

Objetos           

Paisajes     
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1. PLANIFICAR

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las 
características del 
texto (lingüísticas 
y textuales) para 
conocer 
contenidos objeto 
de enseñanza.

b) Nivel del texto y 
adecuación con el 
currículum.

c) Dinámicas de clase 
y actividades.

PLANIFICACIÓN
Ejemplo de mapa de géneros discursivo. Momentos del curso. 
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1. PLANIFICAR

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las 
características del 
texto (lingüísticas 
y textuales) para 
conocer 
contenidos objeto 
de enseñanza.

b) Nivel del texto y 
adecuación con el 
currículum.

c) Dinámicas de clase 
y actividades.

PLANIFICACIÓN

− Incluir el trabajo de los géneros dentro de propuestas 

metodológicas que permitan leer, escuchar, hablar y escribir 

con sentido, por ejemplo, a partir de secuencias didácticas o 

de propuestas de aprendizaje basado en proyectos.

− Sistematizar el trabajo con los distintos géneros, de forma que 

existan pautas comunes conocidas y aceptadas por todo el 

equipo del plan de lectura de centro.

− Crear espacios en las aulas para que los géneros transversales 

y específicos puedan servir de medio para comunicar y 

compartir la información y para construir conjuntamente los 

conocimientos.

− Diseñar rúbricas de evaluación compartidas para seguir los 

progresos del alumnado en lo relativo al trabajo con los 

distintos géneros orales y escritos.

MAPAS DE GÉNEROS DISCURSIVOS
Dinamización del mapa de géneros discursivos 
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1. PLANIFICAR

ASPECTOS CLAVES:

a) Análisis de las 
características del 
texto (lingüísticas 
y textuales) para 
conocer 
contenidos objeto 
de enseñanza.

b) Nivel del texto y 
adecuación con el 
currículum.

c) Dinámicas de clase 
y actividades.

PLANIFICACIÓN MAPAS DE GÉNEROS DISCURSIVOS
Dinamización del mapa de géneros discursivos 

PL

OBJETIVO
GENERAL DE

CENTRO

DEPARTAMENTO
DE LENGUA

DEPARTAMENTO
DE MATEMÁTICAS

DEPARTAMENTO
DE SOCIALES

DEPARTAMENTO
DE CC. NN.



PROCESO RECEPCIÓN-PRODUCCIÓN

El texto como núcleo de interés

ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS 

Planificar el proceso de e/a

DECODIFICAR

INFERIR

COMPRENDER

REVISAR

GENERAR IDEAS

REDACTAR

CONVERSAR desde…
… los conceptos

…experiencias e

ideas previas

LECTURA TAREA O PRODUCTO

P
ro

c
e
so
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e
ct

o
r

d
e
s
d

e
 u

n
 e

n
fo

q
u
e
 i
n

te
n

s
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Nueva toma de decisión 

Evaluación de las características del texto 

1. Los temas tratados en los textos deben estar circunscritos al entorno vital 

del alumno, imaginable e interpretado desde sus experiencias y 

conocimientos previos para que se enfrente a él con una actitud positiva de 

redescubrimiento de su propia realidad.

2. Léxico empleado será sencillo para no crear problemas iniciales de 

comprensión.

3. No existe gran complejidad oracional.

4. Presenta situaciones que indiquen causa/efecto

5. La estructura de las ideas deben estar ordenadas de forma lógica.

6. Las marcas espaciales y temporales se distribuirán en el texto con la idea de 

que sirvan para recrear las descripciones y la secuenciación de los 

acontecimientos narrativos.

7. La redundancia se plantea como un elemento de refuerzo para la 

localización y seguimiento de los elementos fundamentales del texto.



Lolo está hoy muy contento, va de excursión con el 
colegio al campo. Lolo está preparando su mochila en 
donde ha metido dos bocadillos, agua, un zumo y 
algunas chucherías.

La maestra les ha dicho a todos los compañeros de la 
clase que es muy importante cuidar la naturaleza. Lolo 
lleva el agua en una botella de plástico porque no se 
puede llevar cristal y, para cuando termine de comer, 
lleva una bolsa en la que echará toda la basura. Lolo 
sabe que es necesario cuidar el campo.

Lolo va de excursión

Texto para centrar la sesión



Lolo está hoy muy contento, va de 
excursión con el colegio al campo. 
Lolo está preparando su mochila 
en donde ha metido dos 
bocadillos, agua, un zumo y 
algunas chucherías.

La maestra les ha dicho a todos 
los compañeros de la clase que es 
muy importante cuidar la 
naturaleza. Lolo lleva el agua en 
una botella de plástico porque no 
se puede llevar cristal y, para 
cuando termine de comer, lleva 
una bolsa en la que echará toda la 
basura. Lolo sabe que es 
necesario cuidar el campo.

Lolo va de excursiónCaracterísticas del texto 
1. Los temas tratados en los textos deben estar 

circunscritos al entorno vital del alumno, 

imaginable e interpretado desde sus 

experiencias y conocimientos previos para que 

se enfrente a él con una actitud positiva de 

redescubrimiento de su propia realidad.

2. Léxico empleado será sencillo para no crear 

problemas iniciales de comprensión

3. No existe gran complejidad oracional.

4. Presenta situaciones que indiquen causa/efecto

5. La estructura de las ideas deben estar 

ordenadas de forma lógica.

6. Las marcas espaciales y temporales se 

distribuirán en el texto con la idea de que sirvan 

para recrear las descripciones y la 

secuenciación de los acontecimientos 

narrativos.

7. La redundancia se plantea como un elemento 

de refuerzo para la localización y seguimiento 

de los elementos fundamentales del texto.



Toma de decisión previa a la implementación

NÚCLEO DE INTERÉS ENFOCADO A LA EXPLOTACIÓN DIDÁCTICA

TEMAS DEL TEXTO TAREA TRAS EL TEXTO

1. ……..………………….……

  2. …………….………   ⌫

3. ………………………………

4. .…..…………………………

5. ………………………………

1. Redactar un texto pautado.

 2.Tarea interdisciplinar 

3. Investigación en el medio

4. Un producto para el aula ⌫

5. ……………………………………

EXPLOTAR EL 
TEXTO



AGRUPACIONES E INTERACCIÓN PARA COMPARTIR CONOCIMIENTO

Toma de decisión basada en la 
interacción de los agentes implicados

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

DISPOSICIÓN EN HERRADURA DISPOSICIÓN MICROGRUPOS



Foto
palabra

Discusión 
dirigida

Cine forum
Libro forum
Disco forumDebates

Torbellino
de ideas

TÉCNICAS EN HERRADURA



Estudio de casos

Equipos 
                 de aprendizajes

Sesión de tribunalMesas redondas          

Phillips 6-6      

DISPOSICIÓN MICROGRUPOS



Mediación e interacción en el aula

ESTRATEGIAS DE 

INFORMACIÓN

Acercar el texto a los intereses del aula: 
proporcionar información de muy diversas 

maneras, por ejemplo, ofreciendo una 

descripción o una relación de elementos, 
haciendo una afirmación de hecho, 

empleando analogía o alegorías, utilizando 
una secuencia narrativa, haciendo un 

resumen o razonando y explicando un 

argumento. 

ESTRATEGIAS DE  

ORIENTACIÓN

¿Qué está sucediendo?
 Cuéntame sobre…

¿Por qué ha ocurrido…?

 ¿De qué trata…?

ESTRATEGIAS DE 

FACILITACIÓN

Compleción: ayuda a completar, ampliar o 
expresar una idea del niño.

Focalización: preguntas para centrar la 

respuesta o el reto que se le va a poner.
Comprobación: reconsideración o 

comprobación de lo que se ha expresado 
para autoevaluar o buscar nuevas opciones.

Estrategias 
de Tough



2. ANTICIPAR

Plantear los objetivos y crear expectativas desde sus intereses: 

autentificar y actualizar el currículo.



1. ANTES DE LA LECTURA

 o el acercamiento del texto mediante la motivación

- La propia motivación docente acerca de lo que van a leer 

planteando esa actividad como “única”, con un carácter de 

dramatización, actuando ante sus alumnos como un gestor de la 

actividad. Así conocer la situación de partida de sus estudiantes 

(bases psicológicas) y del medio (bases sociológicas) se convierte 

en un aspecto clave para la planificación de la lectura.

- Tras el dominio de esta situación, corresponderá activar los 

conocimientos previos de sus estudiantes y predecir lo que se van 

a encontrar mediante el título del texto (podemos escribir en la 

pizarra el título con tiza de color). Fomentar una participación 

basada en la predicción y el acierto de lo desconocido y de lo 

posible, mediante respuestas de carácter abierto en donde no 

exista lo correcto o lo incorrecto sino lo virtual, fomentará la 

participación, la motivación y el pensamiento creativo en el aula.



3. ACTIVAR

Activar el texto para el acceso a la información :

•Descodificar 

•Comprender



2. LA LECTURA 

o los principios de la decodificación

-Lectura expresiva del texto en voz alta por parte del docente 

para que los estudiantes aprecien las pausas y entonaciones del 

texto y los elementos paralingüísticos.  

-Tras la lectura aleatoria del texto en voz alta, por fragmentos, 

por parte de algunas/-os alumnas/-os, entramos en un nuevo 

momento socializador en el aula pues se inicia el momento de 

crear la conceptualización del significado global tras confrontar 

las ideas sugeridas por el título del texto y por esta primera 

lectura completa.

Dudas de vocabulario:

 contexto – etimología – alguien de la clase – diccionario

+

contextualizarlo por el uso



	



NIVELES DE COMPRENSIÓN

COMPRENSIÓN:

  - GLOBAL

  - SECUNDARIA

INFERENCIA:

  - TEXTUAL

  - EXTRATEXTUAL



COMPRENSIÓN GLOBAL:

TEMA DE LA LECTURA 

Sintetizar el significado global del texto

A partir del título, de manera oral

Breve resumen, aunque con el riesgo 
de parafrasear el propio texto

Mediante la secuencia de ideas.

Preguntas cerradas desde donde se 
deba buscar la intención del escrito



IDEA PRINCIPAL DEL TEXTO 

o especificar la significación del texto

ACTIVIDADES DE 

CARÁCTER ABIERTO

ACTIVIDADES DE 

CARÁCTER CERRADO

Frente al resumen

donde se plasmará el 

significado literal, 

apostamos por la 

secuencia de ideas.

Actividades de carácter cerrado, 

de manera que el estudiante 

debe empezar a inferir a partir 

de lo puramente textual

Aquí pueden producirse divergencias de opinión pues cada 

alumno y alumna debe considerar la idea más elevada, la que 

justifique la intención del texto.



TEXTO: Lolo va de excursión

Idea que representa la intención del texto

Idea que representa la 

intención del texto

a) Lolo está muy contento porque 

va de excursión con sus 

amigos.

b) Debemos ser respetuosos con 

el medio ambiente. 

c) Lolo está muy contento porque 

hoy no irá al colegio.

d) Para disfrutar de una buena 

excursión debemos preparar 

la mochila con la comida 

adecuada.

La tesis

Estrategias para buscar 

la idea principal
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Tesis o idea que representa la intención del texto

Tesis o idea que representa 

la intención del texto

a) Los coches deben 

tener cinturón delante 

y detrás.

b) No debemos quitarnos 

el cinturón cuando 

vamos en el coche.

c) Debemos cuidar por 

nuestra seguridad 

cuando vamos en un 

medio de transporte.

d) El cinturón nos protege 

en los accidentes.

Estrategias para buscar 

la idea principal

http://www.presentationpoint.de/


TEXTO: Lolo va de excursión

La secuencia de ideas

Estrategias para buscar 

la idea principal

Lolo está hoy muy contento, va de 
excursión con el colegio al campo. 
Lolo está preparando su mochila en 
donde ha metido dos bocadillos, 
agua, un zumo y algunas 
chucherías.

La maestra les ha dicho a todos los 
compañeros de la clase que es muy 
importante cuidar la naturaleza. 
Lolo lleva el agua en una botella de 
plástico porque no se puede llevar 
cristal y, para cuando termine de 
comer, lleva una bolsa en la que 
echará toda la basura. Lolo sabe 
que es necesario cuidar el campo.

En primer lugar

A continuación

Finalmente



COMPRENSIÓN SECUNDARIA

Análisis de los detalles secundarios

Con el texto delante

Sin el texto delante



Otra vía para el desarrollo de la comprensión textual, en el plano 

del significado explícito, es la confección de una batería de 

preguntas basadas en el quién, cuándo, dónde, cómo, cuándo… 

se realiza la acción fundamental. 

Podemos optar por contestarlas: 

con el texto delante, para desarrollar la localización de la 

información en el texto; o,

 sin el texto delante, para desarrollar la retención de la 

información recibida por parte del alumno, la memoria a corto 

plazo como base para su posterior activación durante el acceso a 

los niveles superiores de comprensión.

EXTRAER INFORMACIÓN DEL TEXTO 

o análisis de los detalles secundarios



Estrategias para comprobar la 
comprensión de los textos escritos

COMPRENSIÓN

Preguntas para el hecho narrativo:

- ¿Cuándo sucedió?

- ¿Dónde sucedió?

- ¿A quién o quiénes sucedió?

- ¿Cómo terminó? ¿Feliz? ¿Triste?

Preguntas para los aspectos descriptivos:

- ¿Cómo es el lugar? ¿Dónde está el lugar?

- ¿Qué cosas hay allí?

- ¿Cómo son esas cosas?

-¿Cómo son los personajes?

Si hay diálogo: 

- ¿De qué hablaron los personajes?

Las preguntas fundamentales para la 
comprensión de textos pueden estar en 

relación, también, con la delimitación de los 
hechos que transcurren en el texto: 

-  ¿Y qué pasó? ¿Qué pasó al principio, qué 
pasó al final?

COMPRENSIÓN

MODELOS PREGUNTAS de comprension.ppt


TEXTO: Lolo va de excursión

Confección de una batería de preguntas basadas en el quién, cuándo, dónde, cómo, cuándo… se
realiza la acción fundamental. Podemos optar por contestarlas con el texto delante, para 
desarrollar la localización de la información en el texto; o sin el texto delante.Confección de una batería de 

preguntas basadas en el quién, 

cuándo, dónde, cómo, cuándo… se 

realiza la acción fundamental. 

Podemos optar por contestarlas con 

el texto delante, para desarrollar la 

localización de la información en el 

texto; o sin el texto delante.

CON EL TEXTO DELANTE

- Localiza en el texto con quiénes va de 

excursión Lolo.

- ¿Qué llevará  en la mochila para 

comer?

- ¿Dónde echará Lolo los residuos de la 

comida? 

-¿Qué aviso les ha dado la maestra a 

Lolo y a  sus compañeros?

SIN EL TEXTO DELANTE

- ¿Cuántos bocadillos y zumos llevaba en 

la mochila?

- ¿En qué recipiente  llevaba el agua?

- ¿Qué consejo les dio la maestra?

- ¿Cómo lo cumplió?

La comprensión textual

EXTRAER INFORMACIÓN DEL TEXTO 

o análisis de los detalles secundarios
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TEXTO: Lolo va de excursión

CON EL TEXTO DELANTE

- Localiza en el texto con quiénes va de 

excursión Lolo.

- ¿Qué llevará  en la mochila para 

comer?

- ¿Dónde echará Lolo los residuos de la 

comida? 

-¿Qué aviso les ha dado la maestra a 

Lolo y a  sus compañeros?

SIN EL TEXTO DELANTE

- ¿Cuántos bocadillos y zumos llevaba en 

la mochila?

- ¿En qué recipiente  llevaba el agua?

- ¿Qué consejo les dio la maestra?

- ¿Cómo lo cumplió?

EXTRAER INFORMACIÓN DEL TEXTO 

o análisis de los detalles secundarios

Lolo está hoy muy contento, va de 
excursión con el colegio al campo. 
Lolo está preparando su mochila en 
donde ha metido dos bocadillos, 
agua, un zumo y algunas chucherías.

La maestra les ha dicho a todos los 
compañeros de la clase que es muy 
importante cuidar la naturaleza. Lolo 
lleva el agua en una botella de 
plástico porque no se puede llevar 
cristal y, para cuando termine de 
comer, lleva una bolsa en la que 
echará toda la basura. Lolo sabe que 
es necesario cuidar el campo.



CON EL TEXTO DELANTE

- Localiza en el texto quién organiza la 

campaña.

- ¿Qué pretende solucionar?

- ¿Qué significa www.GREENPACE.CL? 

SIN EL TEXTO DELANTE

- ¿Qué imagen se utiliza en el cartel?

- ¿Cuál es la secuencia y con qué palabras 

las relaciona?

- ¿Qué te piden que hagas?

EXTRAER INFORMACIÓN DEL TEXTO 

o análisis de los detalles secundarios

http://www.GREENPACE.CL


4. DINAMIZAR DESDE LA CONVERSACIÓN

Desde un enfoque comunicativo, trabajar la inferencia:

La conversación como modelo de compartir 

el significado  y ampliar nuestra experiencia



LA INFERENCIA

Interpretar el contenido del texto

Textual

Extratextual



INTERPRETAR EL CONTENIDO DEL TEXTO 

o inferir respecto al propio texto

En las preguntas de carácter 

abierto, nada de lo que se 

pregunta está explícito en el 

texto. 

Por ejemplo, ante la pregunta: 

¿En qué tipo de envase llevaba 

Lolo el zumo?

Lolo está hoy muy contento, va de 
excursión con el colegio al campo. 
Lolo está preparando su mochila en 
donde ha metido dos bocadillos, 
agua, un zumo y algunas chucherías.

La maestra les ha dicho a todos los 
compañeros de la clase que es muy 
importante cuidar la naturaleza. Lolo 
lleva el agua en una botella de 
plástico porque no se puede llevar 
cristal y, para cuando termine de 
comer, lleva una bolsa en la que 
echará toda la basura. Lolo sabe que 
es necesario cuidar el campo.



INTERPRETAR EL CONTENIDO DEL TEXTO 

o inferir respecto al propio texto

En las preguntas de carácter abierto, nada de lo que se pregunta está 

explícito en el texto. 

Por ejemplo, ante la pregunta: ¿En qué tipo de envase llevaba Lolo el zumo?

El lector no tiene la información directa en ningún apartado del texto, solo se 

puede intuir, pero cada lector puede interpretar desde su propia inferencia: para 

uno, puede ser que lo llevara en una botella de plástico; para otros, en un 

envase de tetrabrik; pero donde no podría llevarlo es en uno de cristal porque 

ese tipo estaba prohibido llevarlo al campo. 

Se produce un proceso de deducción por analogías a partir de una idea que sí 

aparecía en el relato: “…no se puede llevar cristal”.



Estrategias y niveles 
para trabajar la inferencia

la inferencia

INFERIR

NIVEL 1:  La inferencia textual: 

trabajar desde aspectos 

no explícitos del texto.

NIVEL 2: La inferencia extratextual: 

trabajar desde los tópicos de

contenidos planificados con el 

texto.

INFERIR DESDE

 

…conocimientos previos

… ideas previas

…experiencias previas

INFERIR

MODELOS PREGUNTAS de inferencia.ppt


En las preguntas de carácter cerrado se pretende precisar la 

significación del texto, las únicas opciones de verdadero/falso 

harán que el lector deba diferenciar entre las respuestas que se 

inducen desde el texto de las que se puedan deducir. 

Así entre

▪“Lolo estaba contento porque tenía una excursión al campo 

con sus compañeros”, y 

▪“Lolo estaba contento porque ese día no tenía clases en el 

colegio”

En la primera se explicita en el texto y en la segunda solo 

podemos inferirla ya que no se concreta.

INTERPRETAR EL CONTENIDO DEL TEXTO 

o inferir respecto al propio texto



TEXTO: Lolo va de excursión

Esta idea demanda una serie de habilidades como saber leer entre líneas; reflexionar sobre las
intenciones de los escritos; o extraer nuevos significados a partir de las estructuras y 
conocimientos del lector.Esta idea demanda una serie 

de habilidades como saber leer 

entre líneas; reflexionar sobre 

las intenciones de los escritos; 

o extraer nuevos significados a 
partir de las estructuras y 

conocimientos del lector.

La inferencia textual

INTERPRETAR EL CONTENIDO DEL TEXTO 

o inferir respecto al propio texto

“sobreentender información que no se formula 

explícitamente en el texto, pero se intuye”

NIVEL 1:  La inferencia textual

PREGUNTAS DE CARÁCTER ABIERTO

❑ ¿Con quién preparó Lolo su mochila?

❑ ¿Ese día llevaba libros en la mochila?

❑ ¿En qué tipo de envase llevaba Lolo el 

zumo?

PREGUNTAS DE VERDADERO/FALSO

  

❑ Lolo estaba contento porque tenía una 

excursión al campo con sus 

compañeros.

❑ Lolo estaba contento porque ese día no 

tenía clases en el colegio.

❑ La bolsa con los desperdicios de 

basura la dejará en cualquier sitio del 

campo.

❑ La maestra es una persona que se 

preocupa por el medio ambiente.
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TEXTO: Lolo va de excursión

PREGUNTAS DE CARÁCTER ABIERTO

❑ ¿Con quién preparó Lolo su mochila?

❑ ¿Ese día llevaba libros en la mochila?

❑ ¿En qué tipo de envase llevaba Lolo el 

zumo?

PREGUNTAS DE VERDADERO/FALSO

  

❑ Lolo estaba contento porque tenía una 

excursión al campo con sus 

compañeros.

❑ Lolo estaba contento porque ese día no 

tenía clases en el colegio.

❑ La bolsa con los desperdicios de 

basura la dejará en cualquier sitio del 

campo.

❑ La maestra es una persona que se 

preocupa por el medio ambiente.

INTERPRETAR EL CONTENIDO DEL TEXTO 

o inferir respecto al propio texto

NIVEL 1:  La inferencia textual

Lolo está hoy muy contento, va de 
excursión con el colegio al campo. Lolo 
está preparando su mochila en donde ha 
metido dos bocadillos, agua, un zumo y 
algunas chucherías.

La maestra les ha dicho a todos los 
compañeros de la clase que es muy 
importante cuidar la naturaleza. Lolo lleva 
el agua en una botella de plástico porque 
no se puede llevar cristal y, para cuando 
termine de comer, lleva una bolsa en la 
que echará toda la basura. Lolo sabe que 
es necesario cuidar el campo.



TEXTO: Lolo va de excursión

Reflexionar y evaluar el contenido del texto (relacionarlo con los conocimientos, ideas y experiencias 
previas del alumno)

Reflexionar y evaluar el contenido 

del texto (relacionarlo con los 

conocimientos, ideas y 

experiencias previas del alumno)

RELACIONAR EL TEXTO CON LOS 

CONOCIMIENTOS DEL ALUMNO:

-Los bosques y la naturaleza 

desempeñan una función importante en 

la sociedad, ¿sabrías indicar cuál es esa 

función y cómo se desarrolla?

-Cita tres productos que se pueden 

reciclar y luego piensa a qué elementos 

de la naturaleza estás ayudando para su 

conservación. 

La competencia extratextual

ACCESO A LA COMPETENCIA 

EXTRATEXTUAL: 

activación de mecanismos del alumno

NIVEL 2:  La inferencia extratextual
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TEXTO: Lolo va de excursión

Reflexionar y evaluar el contenido del texto (relacionarlo con los conocimientos, ideas y experiencias 
previas del alumno)

Reflexionar y evaluar el contenido 

del texto (relacionarlo con los 

conocimientos, ideas y 

experiencias previas del alumno)

RELACIONAR EL TEXTO CON LAS 

IDEAS DEL ALUMNO:

-¿Por qué no se pueden llevar objetos de 

cristal a una excursión?

-¿Qué problemas puede originar el vidrio 

en el campo?

- ¿Cómo podemos ayudar a conservar 

los bosques y la naturaleza?

 

La competencia textual

ACCESO A LA COMPETENCIA 

EXTRATEXTUAL: 

activación de mecanismos del alumno
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TEXTO: Lolo va de excursión

Reflexionar y evaluar el contenido del texto (relacionarlo con los conocimientos, ideas y experiencias 
previas del alumno)

Reflexionar y evaluar el contenido 

del texto (relacionarlo con los 

conocimientos, ideas y 

experiencias previas del alumno)

La competencia extratextual

ACCESO A LA COMPETENCIA 

EXTRATEXTUAL: 

activación de mecanismos del alumno RELACIONAR EL CONTENIDO CON 

LAS EXPERIENCIAS PREVIAS:

-¿Recicláis la basura en tu casa?

-¿Conoces lugares en tu ciudad que 

ayuden al reciclado de residuos?

- ¿Qué colores indican los diferentes 

tipos de residuos para el reciclado?
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Texto publicitario

La competencia extratextual

ACCESO A LA COMPETENCIA 

EXTRATEXTUAL: 

activación de mecanismos del alumno
RELACIONAR EL TEXTO CON

LOS CONCOCIMIENTOS PREVIOS

-¿Por qué emplea el término “pastilla” 

para evitar el dolor ajeno?

- ¿Sabes qué son las ONG?

EXPERIENCIAS PREVIAS

- ¿Conoces otras ONG?

- ¿Has ayudado alguna vez a alguien?

IDEAS PREVIAS

- ¿Crees que es posible cambiar el 

mundo por uno mejor?



5. PLANIFICAR  UNA TAREA

Plantear una tarea o producto final:

✓ Proceso de escritura a modo de resumen.

✓ Una tarea interdisciplinar como síntesis o  ampliación.



ENFOQUE DEL PROCESO DE LA ESCRITURA

Acciones Procesos de actuación

Planificar - Generar ideas

- Organizar ideas

- Formular objetivos

Redactar - Desarrollar las ideas

- Estructurar las ideas

Examinar - Releer para autoevaluar

- Revisar

Reescribir - Modificar elementos 

resultantes de la revisión



REFLEXIONAR SOBRE LA UTILIDADDEL TEXTO Y LAS ACTITUDES,es decir,trabajar la interdisciplinariedad y la creatividad

REFLEXIONAR SOBRE LA UTILIDAD 
DEL TEXTO Y LAS ACTITUDES,

es decir,  
trabajar la interdisciplinariedad y la creatividad

Trabajar el texto 
de manera interdisciplinar desde la producción/actuación 

de niñas y niños

ACCESO A LA COMPETENCIA TEXTUAL: 

princicipios de actuación
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UNA IDEA DE ACTUACIÓN:
Trabajar el núcleo de interés 
de respeto al medio ambiente

BASURA, de Gerda Raidt

6
8

https://issuu.com/loguezediciones/docs/basura

https://issuu.com/loguezediciones/docs/basura


▪ Proyectos que parten de un núcleo 
temático que integra diferentes áreas 
de conocimiento

▪ Proyectos que 
consisten en la 
elaboración de algún 
objeto o montaje.

▪ Proyectos que 
pretenden que el 
alumnado construya 
conocimiento a 
través del mundo 
científico.

 INVESTIGACIÓN DEL 
MEDIO NATURAL

  PROYECTOS DE TRABAJO GLOBAL

▪ Proyectos que parten de un tema para 
elaborar un dosier o monografía.

 MÉTODO DE 
PROYECTOS

  CENTRO DE INTERÉS

PROYECTOS INTEGRADOS
ZABALA, A. y ARNAU, l. (2014). 

Métodos para la enseñanza de las competencias. 
Barcelona: Graó.



UNA PROPUESTA DIDÁCTICA 
BASADA EN PROYECTOS y LINF



UNA PROPUESTA DIDÁCTICA 
BASADA EN PROYECTOS y LINF



▪Métodos que comparten una situación-problema 
(Barrows, 1986) y se diferencian en que el primero (ABP o 
PBL, en inglés) se orienta a solución de problemas reales. 

  APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS

+ PROYECTOS INTEGRADOS

  ESTUDIO DE CASOS

▪ Combina en una actividad el aprendizaje de competencias 
con la realización de tareas al servicio de la comunidad, 
ofreciendo la oportunidad de instrucción, investigación y 
reflexión para optimizar la adquisición de conocimientos y 
competencias. Supone detectar un problema en el entorno 
inmediato, construir cooperativamente una respuesta 
diseñar un servicio y llevarla a la práctica. 

  APRENDIZAJE y SERVICIO (ApS)



blogsaverroes.juntadeandalucia.es



Lista comparativa de la modelización del enfoque intensivo y SdA 



Lista control para el desarrollo de la lectura desde enfoque intensivo 

Evaluación de la actividad Valor

¿Qué tipología textual he propuesto a la clase?

He incluido el texto en una secuencia didáctica. 1 2 3 4 5

He planificado con otros compañeros la actividad. 1 2 3 4 5

He comprobado que las características del texto facilitan el acceso a la comprensión. 1 2 3 4 5

He organizado la clase para fomentar la interacción en el grupo. 1 2 3 4 5

Anticipación de la lectura Valor

He planteado el texto desde una estrategia de motivación. 1 2 3 4 5

He focalizado la intención de la lectura. 1 2 3 4 5

Activación de los procesos de acceso a la información Valor

He iniciado la activación con una lectura expresiva. 1 2 3 4 5

He realizado una lectura compartida en voz alta con la clase. 1 2 3 4 5

He comprobado que no hay dificultades de decodificación desde un ámbito comunicativo. 1 2 3 4 5

He contextualizado el uso de las dificultades encontradas. 1 2 3 4 5

Activación de los procesos de comprensión Valor

He trabajado oralmente la comprensión global desde la justificación del título. 1 2 3 4 5

He realizado la secuencia de las ideas que componen el texto. 1 2 3 4 5

He planteado preguntas para verificar la comprensión textual. 1 2 3 4 5

He corregido esas preguntas compartiendo las respuestas. 1 2 3 4 5

Dinamización de ideas y contenidos desde la inferencia Valor

He realizado una conversación a partir de los temas del texto. 1 2 3 4 5

He activado conocimientos previos. 1 2 3 4 5

He activado experiencias previas. 1 2 3 4 5

He activado ideas previas. 1 2 3 4 5

Desarrollo de una propuesta de producción Valor

He conectado los temas de la conversación con la tarea de producción. 1 2 3 4 5

He planteado actividades para que organicen las ideas antes de su redacción. 1 2 3 4 5

He supervisado el proceso de escritura. 1 2 3 4 5

He fomentado entre los estudiantes la revisión de sus escritos. 1 2 3 4 5













DESDE LA ORALIDAD

Vemos

Pensamos

Profundizamos

Discutimos

http://ed.ted.com/featured/Kk1PWzvq#digdeeper 

DINAMIZAR EL AULA

http://ed.ted.com/featured/Kk1PWzvq#digdeeper
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Ejemplo (1) desde ANL   
resolución de problemas

• Procesos lectoescritores

Javier quiere vallar su finca 
con una alambrada. La finca 
tiene forma rectangular y mide 
50 m de largo y 30 m de 
ancho. Los lados menores 
lindan con otras fincas y el 
gasto se comparte con sus 
propietarios. Si cada rollo de 
alambrada mide 20 m y cuesta 
170 €, calcula el gasto que 
tiene que realizar Javier.



Programa de Cooperación Territorial de Refuerzo de la Competencia Lectora 

Programa financiado por el Ministerio de Educación, Formación Profesional y Deportes 









En un camión cisterna 

hay 5800 litros de agua. 

Llena cuatro depósitos 

de 310 litros de 

capacidad cada uno. 

¿Cuántos litros 

quedaron en el camión 

cisterna?

Fuente: actividad  formativa CEP PONCE DE LEÓN

Ejemplo (2) desde ANL   
resolución de problemas



En un camión cisterna 

hay 5800 litros de agua. 

Llena cuatro depósitos 

de 310 litros de 

capacidad cada uno. 

¿Cuántos litros 

quedaron en el camión 

cisterna?

Fuente: actividad  formativa CEP PONCE DE LEÓN



En un camión cisterna 

hay 5800 litros de agua. 

Llena cuatro depósitos 

de 310 litros de 

capacidad cada uno. 

¿Cuántos litros 

quedaron en el camión 

cisterna? Fuente: actividad formativa CEP PONCE DE LEÓN



Reflexiones tras la formación para la resolución de problemas y 

competencia en comunicación lingüística

Se reflexionó sobre...

Dificultades en el cambio de la cultura de centro en la resolución de 

problemas; sin embargo, son muchos los beneficios que se han apreciado y 

que han alentado a establecer una hora semanal para resolución de problemas 

desde el enfoque intensivo:

- Trabajo cooperativo entre el alumnado, generando metodologías activas y 

haciendo al estudiante agente activo en la construcción del aprendizaje.

- Mejora en vocabulario, extracción de ideas principales y secundarias.

- Jerarquización, secuenciación y priorización de ideas.

- Desarrollo de la creatividad al observarse distintas alternativas para llegar 

a la solución (oral, gráfica, escrita…)



Reflexiones tras la formación para la resolución de problemas y 

competencia en comunicación lingüística

Se reflexionó sobre...

Dificultades en el cambio de la cultura de centro en la resolución de problemas; sin 

embargo, son muchos los beneficios que se apreciaron y que alentaron a establecer una 

hora semanal para resolución de problemas desde el enfoque intensivo:

- Trabajo cooperativo entre el alumnado, generando metodologías activas y haciendo al 

estudiante agente activo en la construcción del aprendizaje.

- Mejora del vocabulario, extracción de ideas principales y secundarias.

- Jerarquización, secuenciación y priorización de ideas.

- Desarrollo de la creatividad al observarse distintas alternativas para llegar a la 

solución (oral, gráfica, escrita…)

En conclusión, se confeccionó un material que dota al alumnado de recursos 

lingüísticos y que mejoró la comprensión lectora en la resolución de problemas y, por 

consiguiente, los resultados en dicha resolución.









ADAPTACIÓN EN LECTURA FÁCIL 

PASO 1: ADAPTACIÓN DEL LÉXICO

Javier quiere vallar su finca con una alambrada. La 

finca tiene forma rectangular y mide 50 m de largo y 30 

m de ancho. Los lados menores lindan con otras fincas 

y el gasto se comparte con sus propietarios. Si cada 

rollo de alambrada mide 20 m y cuesta 170 €, calcula el 

gasto que tiene que realizar Javier.

Ejemplo (3) desde ANL   
resolución de problemas



LA LECTURA EN FÁCIL COMO DERECHO 

A LA ACCESIBILIDAD INFORMATIVA 

La Lectura en Fácil (LF) es un método de 
adaptación y redacción de textos que pretende 
hacer accesible la lectura a las personas con  
dificultades lectoras mediante la aplicación de un 
conjunto de recomendaciones o pautas lingüísticas 
y ortotipográficas a las que deben atenerse los 
materiales creados al amparo de dicho concepto.

Anula et al. (2005, p.14)



Colectivos en proceso de 
adquisición de una nueva 

lengua (L2)

Colectivos con dislexia y 
trastorno de aprendizaje

Colectivos de mayores

Colectivos con 
discapacidad auditiva

Colectivos con afasias Colectivos sin hábito lector
Colectivos con deterioro 

cognitivo

Colectivos de personas de 
escuelas de adultos

PLENA INCLUSIÓN

Universo de personas con necesidades...

...con derecho al acceso a la información y 
la lectura.



Reflexionamos desde la accesibilidad

LENGUAJE 
FÁCIL

LENGUAJE 
CLARO

LENGUAJE 
ESTÁNDAR

LENGUAJE 
CIENTÍFICO

COMPRENSIÓN

COMPLEJIDAD



Adaptación en 
LECTURA FÁCIL







ADAPTACIÓN EN LECTURA FÁCIL 
resolución de problemas

PASO 1: ADAPTACIÓN DEL LÉXICO

Javier quiere vallar su finca con una alambrada. La 

finca tiene forma rectangular y mide 50 m de largo y 30 

m de ancho. Los lados menores lindan con otras fincas 

y el gasto se comparte con sus propietarios. Si cada 

rollo de alambrada mide 20 m y cuesta 170 €, calcula el 

gasto que tiene que realizar Javier.



ADAPTACIÓN EN LECTURA FÁCIL 
resolución de problemas

Javier quiere vallar su finca con una 
alambrada. La finca tiene forma rectangular y 
mide 50 m de largo y 30 m de ancho. Los 
lados menores lindan con otras fincas y el 
gasto se comparte con sus propietarios. Si 
cada rollo de alambrada mide 20 m y cuesta 
170 €, calcula el gasto que tiene que realizar 
Javier.

VALLAR: cercar o rodear 

un lugar para dar protección.

ROLLO DE ALAMBRADA: cilindro de  

metal 

compuesto por  malla metálica.



ADAPTACIÓN EN LECTURA FÁCIL 
resolución de problemas

Javier quiere vallar su finca con una 
alambrada. La finca tiene forma 
rectangular y mide 50 m de largo y 
30 m de ancho. Los lados menores 
lindan con otras fincas y el gasto se 
comparte con sus propietarios. Si 
cada rollo de alambrada mide 20 m y 
cuesta 170 €, calcula el gasto que 
tiene que realizar Javier.

VALLAR: cercar o rodear 

un lugar para dar protección.

ROLLO DE ALAMBRADA: cilindro de  

metal 

compuesto por  malla metálica.

TERRENO DE JAVIER

TERRENO DE 
VECINOS

TERRENO DE 
VECINOS



ADAPTACIÓN EN LECTURA FÁCIL 
resolución de problemas

Javier quiere vallar su finca con una 
alambrada. La finca tiene forma 
rectangular y mide 50 m de largo y 
30 m de ancho. Los lados menores 
lindan con otras fincas y el gasto se 
comparte con sus propietarios. Si 
cada rollo de alambrada mide 20 m y 
cuesta 170 €, calcula el gasto que 
tiene que realizar Javier.

VALLAR: cercar o rodear 

un lugar para dar protección.

ROLLO DE ALAMBRADA: cilindro de  

metal 

compuesto por  malla metálica.

TERRENO DE JAVIER

TERRENO DE 
VECINOS

TERRENO DE 
VECINOS



ADAPTACIÓN EN LECTURA FÁCIL 
resolución de problemas

Javier quiere vallar un terreno con 
una alambrada. El terreno tiene 
forma rectangular y mide 50 m de 
largo y 30 m de ancho. Los lados 
menores lindan con otros terrenos y 
el gasto se comparte con sus dueños. 
Si cada rollo de alambrada mide 20 
m y cuesta 170 €, calcula el gasto 
que tiene que realizar Javier.

VALLAR: cercar o rodear 

un lugar para dar protección.

ROLLO DE ALAMBRADA: cilindro de  

metal 

compuesto por  malla metálica.

PASO 3: ADAPTACIÓN DEL LÉXICO: SINÓNIMOS

TERRENO DE JAVIER

TERRENO DE 
VECINOS

TERRENO DE 
VECINOS



ADAPTACIÓN EN LECTURA FÁCIL 
resolución de problemas

Javier quiere vallar un terreno con 
una alambrada. El terreno tiene 
forma rectangular y mide 50 metros  
de largo y 30 metros de ancho. Los 
lados menores lindan con otros 
terrenos y el gasto se comparte con 
sus dueños. Si cada rollo de 
alambrada mide 20 metros y cuesta 
170 euros, calcula el gasto que tiene 
que realizar Javier.

VALLAR: cercar o rodear 

un lugar para dar protección.

ROLLO DE ALAMBRADA: cilindro de  

metal 

compuesto por  malla metálica.

PASO 4: ADAPTACIÓN DEL LÉXICO: SIGLAS Y ABREV.

TERRENO DE JAVIER

TERRENO DE 
VECINOS

TERRENO DE 
VECINOS



ADAPTACIÓN EN LECTURA FÁCIL 
resolución de problemas

Javier quiere vallar un terreno con una 
alambrada. El terreno tiene forma 
rectangular: y los lados mayores miden 50 
metros de largo y los lados menores miden 
30 metros de ancho. Los lados menores 
lindan con los terrenos de otros vecinos y el 
gasto se comparte con sus vecinos. Si cada 
rollo de alambrada mide 20 metros y cuesta 
170 euros, calcula el gasto que tiene que 
realizar Javier.

VALLAR: cercar o rodear 

un lugar para dar protección.

ROLLO DE ALAMBRADA: cilindro de  

metal 

compuesto por  malla metálica.

PASO 4: ADAPTACIÓN SINTÁCTICA: SIMPLIFICACIÓN

TERRENO DE JAVIER

TERRENO DE 
VECINOS

TERRENO DE 
VECINOS



ADAPTACIÓN EN LECTURA FÁCIL 
resolución de problemas

Javier quiere vallar un terreno.

El terreno tiene forma rectangular: 

los lados mayores miden 50 metros 

y los lados menores miden 30 metros. 

Los lados menores lindan 

con los terrenos de otros vecinos 

y el gasto se comparte con sus vecinos. 

El rollo de alambrada mide 20 metros 

y cuesta 170 euros. 

Calcula el gasto que tiene que realizar Javier.

VALLAR: cercar o rodear 

un lugar para dar protección.

ROLLO DE ALAMBRADA: cilindro de  

metal 

compuesto por  malla metálica.

PASO 5: ADAPTACIÓN ORTOTIPOGRÁFICA

TERRENO DE JAVIER

TERRENO DE 
VECINOS

TERRENO DE 
VECINOS





Fuente: https://view.genially.com/6273b5d2975a9b001ad90ed2

Texto

El contenido generado por IA puede ser incorrecto.

https://view.genially.com/6273b5d2975a9b001ad90ed2
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