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BLOQUE 4. Situar la comprension lectora en el aprendizaje

Objetivos y contenidos

Este Gltimo blogue se plantea como un espacio de reflexion donde confluyen aspectos
desarrollados en el curso como un posicionamiento a la hora de disefiar, implementar y
evaluar un plan de lectura en un centro (PL). El reto de asesorar y coordinar un PL
conlleva la implicacién de los diferentes agentes participantes desde su propia identidad
educativa ante los retos socioculturales, geograficos y biogenéticos en un mundo en el
que la capacidad de comunicacién ha evolucionado hacia nuevos modos y formatos en
los que se emite, circulay se recupera la informacion.

El objetivo general se centra, pues, en deliberar, en primer lugar, en torno a la
planificacion y el disefio desde una perspectiva macro-organizativa, es decir, desde la
vision del documento del plan lector en donde se atiendan criterios de inclusién referidos
al propio lector —la brecha de género, la lectura analdgica y digital, la atencion a la
diversidad— y que confluyan en la elaboracion de un documento participativo de las
diferentes areas del curriculo —mapa de género discursivo—. A partir de ahi, sera
necesaria la concrecion de la perspectiva micro-organizativa que nos lleva al aula, a la
dinamizacion de los textos para el desarrollo de la competencia lectora desde un modelo
consensuado por el profesorado del centro como sefia identitaria que, ademas, generara
sinergias colaborativas interdisciplinares. Finalizamos con una reflexion para llegar a una
serie de preguntas referidas al documento de Edward de Bono (2022), Seis sombreros
para pensar, que puede servir de estrategia en futuras actuaciones para dinamizar un PL.

A continuacion, se presenta la estructura de este cuarto bloque con sus objetivos
especificos:

1. Presentacion. La importancia de sistematizar la lectura en la cultura de los
centros educativos

Obijetivo: Reflexionar sobre los aspectos en los que se ha de centrar un enfoque sistémico

de la lectura como estrategia de implementacion en las aulas desde una vision de centro

educativo.

2. Lalectura digital como practica letrada
Obijetivo: Presentar orientaciones sobre como trabajar la lectura digital.

3. Labrecha de género en el disefio de un plan lector

Obijetivo: Reflexionar sobre la brecha de género en relacién con el disefio de un plan de
lectura y la toma de decisiones metodologicas.
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4. La lectura desde una vision inclusiva
Objetivo: Presentar estrategias de lectura para atender la diversidad desde una vision
inclusiva del disefio universal de aprendizaje (DUA)

5. El'mapa de género discursivo como acuerdo entre las areas en el disefio del plan
de lectura

Obijetivo: Presentar el concepto de mapa de genero discursivo y su dinamizacion desde el

disefio de tipologias textuales en las areas del curriculo.

6. A modo de sintesis final

Objetivo: Plantear retos y aspectos claves para una implementacion sostenible de un plan
de lectura como proyecto educativo.
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Refuerzo de la Competencia Lectora

1. Presentacion. La importancia de sistematizar la lectura en la cultura
de los centros educativos

La lectura y el reto para afrontar su complejidad demandan un planteamiento
sistematizado e integrado en el desarrollo de la competencia linglistica en donde los
planes de lectura (PL) se presenten como una piedra angular entre las lineas programaticas
de un centro educativo. Asi, su concrecidn en los procesos de ensefianza/aprendizaje,
segun Munita y Margallo (2019, p. 158), pasaria por avanzar en las siguientes
capacidades: relacionar las lecturas con la propia experiencia del lector, dominar
habilidades de lectura complejas, utilizar las convenciones literarias para dar sentido a lo
leido, apreciar lecturas diversas, disfrutar de formas de lectura variadas, y ser capaces de
relacionar la lectura con su contexto cuando esta conexion sea relevante para interpretar
la diversidad de textos trabajados en el aula. Una propuesta reflexiva, a modo de decalogo,
puede servir de referencia para la creacion de una cultura de centro que apueste por la
lectura (Romero et al., 2019):

1. Leer (Solé, 2003) y escribir (Cassany, 2005) son dos actividades humanas que
presentan gran complejidad tanto en su desempefio como en su ensefianza. De ahi
que se deban atender los procesos cognitivos para que los estudiantes los interioricen
y contribuyan al desarrollo de su competencia.

2. La planificacion de la comunicacion escrita (Lomas y Tusén, 2000) debe realizarse
de manera integrada con el resto de las destrezas y crear situaciones de aprendizaje
compartido en el aula dentro de los intereses y vivencias de los estudiantes con la
intencion de prepararlos para la vida (Nemirovsky, 2010).

3. Tanto lectura como escritura presentan un uso y funcionalidad que pueden generar
procesos lectoescritores que no deben desvincularse en una didactica de la
comunicacion escrita que esté encauzada al desarrollo funcional de la lengua.

4. Los enfoques intensivos y extensivos son claves en el desarrollo de las destrezas
comunicativas. Un enfoque intensivo (Romero, 2009; Romero y Jiménez Fernandez,
2016) posibilitara al estudiante aprender a comprender y aprender a escribir desde
los procesos y la diversidad del aula, andamiandose su aprendizaje —Codigo QR—
desde la mediacién del docente en los procesos.

Codigo QR. Google Site: Recursos e ideas de andamiajes textuales

Fuente: Elaboracion propia
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5.

Los enfoques extensivos de la ensefianza de la comunicacion escrita suponen la

activacion de los conocimientos adquiridos en los procesos pautados por los enfoques

intensivos. Este aspecto genera el desarrollo de actividades competenciales y talleres

(Cassany, 2006) mediante los que el estudiante desarrollara su creatividad y uso

competencial del lenguaje.

6. Una didactica del texto debe ofrecer a los estudiantes una gran diversidad de
tipologias —nivel de dificultad, prosa continua y discontinua—, vinculadas a los
contextos de uso (MCERL, 2002).

7. Las nuevas practicas sociales de la lectura y escritura (Cassany, 2011) precisan una
reflexion docente desde la literacidad critica y justifican la inclusion en la formacion
inicial del curriculo AMI para afrontar el reto de formar a los adolescentes en la
alfabetizacion mediatica e informacional (Santiago et al., 2019; Wilson et al., 2011).

8. Laescuela debe unificar los contextos vernaculos y académicos de los estudiantes y
su planificacion conlleva la ensefianza de la escritura y la lectura segun el registro de
uso y la reflexion que conlleva cada momento —personal y escolar—.

9. Los procesos de lectura y escritura tienen un vinculo directo con la concepcién de
aprender a aprender en el ambito escolar. Es necesaria la inclusion de técnicas de
estudio (Romero, 2010a; 2010b) como estrategias de atencion a la diversidad y
refuerzo educativo para afrontar el reto del fracaso escolar.

10. La evaluacion de la didéctica del texto debe ser formativa y centrada en los procesos,

no solo en el producto; de esta forma, estaremos alejandonos de la literacidad y del

aprendizaje memoristico del texto (Ruiz Flores, 2009) y acercandonos al desarrollo
competencial de la comunicacién escrita.

El proceso formativo-reflexivo al que se somete un centro escolar para afrontar la
ensefianza de la lengua, como proyecto educativo, va a generar cambios sustanciales,
tanto desde el punto de vista organizativo como en el curricular (Trigo et al., 2019):

Desde el centro educativo:

- El propio centro debera estar abierto a las necesidades educativas que no son otras
que las prioritarias del curriculo.

- Los equipos directivos y docentes deberan plantear la lengua como un elemento
transversal en las diversas materias y disciplinas. En este sentido, sera necesario
que se tomen decisiones consensuadas que aboguen por un trabajo conjunto de la
competencia en comunicacion lingtistica, desde las areas lingtisticas y las no
lingUisticas.

- Se deberan establecer planes especificos de formacion del profesorado para
motivar una actualizacion e innovacion que den respuesta a las necesidades
educativas.

- Desde el punto de vista del transito de las etapas educativas (Infantil, Primaria,
Secundaria y Bachillerato): los hallazgos encontrados en la prueba de diagndstico
habran de compartirse con los centros de referencia de Primaria y con la
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Inspeccion Educativa con una doble intencion: trazar lineas de actuacién
conjuntas que garanticen tanto la mejora de los resultados escolares como la
continuidad en el sistema educativo y detectar posibles carencias formativas.

- Finalmente, el PL aunard y sistematizara todas aquellas acciones que se llevan a
cabo en el centro para desarrollar la competencia en comunicacion linguistica
desde un punto de vista académico y social.

Desde el disefio curricular:

- En cuanto al disefio de asignaturas: los centros educativos cuentan con cierto
margen de autonomia pedagdgica que les permite organizar sus asignaturas
optativas, las horas de libre disposicion y sus proyectos integrados para adaptarse
al contexto y a las necesidades inmediatas del alumnado.

- Ninguna actuacion sera efectiva sin una previa unificacion de medidas que
garantice una vision integrada de centro, asi como la atencion a la diversidad. En
este sentido, habran de modificarse las programaciones didacticas y plasmar en
ellas los acuerdos alcanzados en cuanto al trabajo integrado de la competencia en
comunicacion lingistica.

- Seré de vital importancia que, en las programaciones de las unidades didacticas,
aparezcan préacticas letradas con diversos enfoques que atiendan a procesos lecto-
escritores cohesionados segun sus finalidades.

Desde el docente y el aula:

- De esta forma, se dotard a los alumnos de herramientas para el dominio
comprensivo y expresivo de su propia lengua en las diferentes areas del curriculo.

- Es necesario la planificacion de actividades graduadas para fomentar la
comprension y la expresion no solo desde el conocimiento de las estructuras del
discurso, sino también desde aspectos formales (haciendo hincapié en los aspectos
de la ortografia) y de la presentacion del texto (letra, margenes, disposicién de
parrafos...).

- Ademas, se han de plantear los procesos de lectura y escritura desde una
metodologia activa y participativa en donde el alumno active sus conocimientos,
ideas y experiencias previas.

- El enfoque comunicativo de aula y la interaccion con el grupo deben planificarse
desde actividades interdisciplinares y cooperativas.

2. Lalectura digital como préctica letrada
En un mundo digital y globalizado, ensefiar a leer se ha convertido en una necesidad

fundamental para la integracion social, académica y profesional. La lectura ya no se limita
al formato impreso, sino que se realiza en diferentes formatos en donde aparecen pantallas
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electronicas, hipertextos, imagenes, videos y otros tipos de informacion multimedia. Por
ello, la ensefianza de la competencia lectora debe adaptarse a los nuevos entornos digitales
y desarrollar la capacidad para construir y validar el conocimiento. De hecho, la
posibilidad de acceder a mucha informacion en poco tiempo hace que sea necesario
desarrollar una comprension profunda y critica, debido a la multiplicidad de fuentes y de
intenciones que cada una de ellas tiene. Asi, atender a estas habilidades contribuye a que
las personas sean capaces de tomar decisiones informadas y participar activamente en la
sociedad.

En el estudio realizado por la OCDE en 2021 titulado 21st-Century Readers. Developing
literacy skills for a digital world (Lectores del siglo XXI. Desarrollo de las habilidades
de alfabetizacion en el mundo digital) a partir del Informe PISA de 2018 se exponen
algunos datos interesantes sobre la lectura digital. Algunos sobre los que queremos llamar
la atencion son:

- EI 88 % de los estudiantes de los paises de la OCDE cuentan con conexion a
internet en casa y un ordenador disponible para hacer las tareas escolares. En PISA
2003 el porcentaje descendia 28 puntos.

- El porcentaje de estudiantes que afirmaron que habian recibido formacion para
detectar si la informacion es o no es sesgada fue de un 54 % en la OCDE y un 46
% en el caso de Espafia. La formacion menos habitual es la de como detectar
correos basura o fraudulentos (41 %).

- Los estudiantes que leen libros en papel con mayor frecuencia que en formato
digital tienen un mejor desempefio en lectura y leen durante més tiempo.

- Quienes leen textos largos obtienen un mayor rendimiento en lectura.

Asimismo, entre otra mucha informacion, en el estudio se exponen los resultados
principales de algunos estudios que comparan la lectura impresa con la lectura digital. A
modo de sintesis, algunas de las ideas mas relevantes son las siguientes:

- Los libros digitales son mas econdémicos que los impresos, lo que favorece la
democratizacion del conocimiento.

- Las nuevas tecnologias de las pantallas digitales reducen la fatiga visual, aunque
los libros impresos todavia son mejores en este aspecto.

- Lalectura en papel produce una mejor comprension lectora que la lectura digital.

- Laautopercepcion como lectores de los estudiantes es menor en la lectura digital.

Por otro lado, en 2018, el Informe PISA reconceptualizo el término de lectura y presentd
dos grandes categorias de procesos de lectura: el procesamiento del texto y la gestion de
las tareas. Ahora, nos detendremos, para atender a la ensefianza de la lectura digital, a la
primera de ellas, el procesamiento del texto. En concreto, en esta categoria caben tres
tipos de procesos que, a su vez, tienen otros subprocesos. Se pueden presentar en el
siguiente esquema:
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- Localizar la informacion
o Localizar y recuperar informacion dentro de un texto
o Buscar y seleccionar informacion relevante

- Comprender
o ldentificar el significado literal del texto
o Integrar

o Generar inferencias
- Evaluar y reflexionar
o Evaluar la calidad y la credibilidad
o Reflexionar sobre el contenido y la forma
o Detectar y manejar conflictos

A continuacidn, se van a presentar algunas orientaciones generales sobre la localizacién
de la informacion, la comprension y la evaluacion y reflexion de textos digitales.

2.1. Localizar la informacion

En el dia a dia leemos en muchas ocasiones para buscar informacién, como cuando nos
interesa saber los ingredientes de un alimento que aparecen en su etiqueta, cuando
buscamos en un plano una parada de metro o de autobus, cuando queremos saber la hora
de una pelicula en la cartelera de un cine o cuando buscamos una palabra en un
diccionario. En este sentido, cada vez mas buscamos informacion mediante sistemas
informaticos complejos, como los motores de basqueda o los sitios web. Por ejemplo, los
casos anteriormente expuestos se pueden consultar en formato analdgico, pero también
digital. Asimismo, tras la basqueda, es frecuente que debamos seleccionar la informacion
de diferentes textos, dado que no podemos procesar todos los contenidos a los que
tenemos acceso a través de internet. Por este motivo, continuamente, tenemos que tomar
decisiones sobre cuéles son los textos que mas nos interesan.

Si la tarea de buscar informacién en funcion de nuestros objetivos en formato analégico
ya es complicada y se tiene que ensefar, aprender a hacerlo en formato digital requiere
también de una ensefianza explicita. EIl hecho de que los estudiantes sean nativos digitales
puede hacer pensar que cuentan con mas habilidades de blasqueda de las que realmente
tienen. Por ello, a continuacion, se muestran algunas orientaciones béasicas para buscar
informacion en internet.

A la hora de comenzar a buscar, es importante que los estudiantes sepan, por ejemplo,
cuél es el buscador mas adecuado para poder localizar la informacion. En este sentido, el
profesorado debe orientar a sus estudiantes sobre los recursos mas relevantes para su
asignatura. Por tanto, no es una tarea que competa solo al profesor de Lengua, pues son
los profesores de las diferentes disciplinas quienes mayor conocimiento tienen sobre su
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materia y, en consecuencia, sobre los recursos que se ofrecen en la red para su
aprendizaje. Algunos de los recursos que se pueden tener en consideracion son los
buscadores, diccionarios, enciclopedias en linea, blogs, webs institucionales,

divulgativas, especializadas o bases de datos.

En el caso concreto de buscadores como el de Google, se deben tener en cuenta, a modo
de resumen, algunas consideraciones como:

- Emplear las palabras clave adecuadas. Los estudiantes deben ser conscientes de
que el buscador no puede adivinar lo que buscamos. Asi, hay que evitar emplear
palabras muy generales y decantarse por las especificas y particulares. Para ello,
se puede utilizar un diccionario que ofrezca sindbnimos de las palabras que vamos
a buscar, dado que puede que la opcion ofrecida sea mas precisa. Asimismo, se
pueden tener en cuenta las propias sugerencias que hace el buscador mientras
escribimos las palabras.

- Utilizar comandos de busqueda u operadores de blsqueda avanzada. Son
palabras o simbolos especiales que ayudan a encontrar informacion de manera
mas precisa y rapida. Permiten filtrar resultados, buscar en sitios especificos y
afinar las consultas. Ademas, la Ayuda de Busqueda de Google consiste en una
serie de herramientas, trucos y funciones avanzadas que facilitan encontrar
informacion de manera mas precisa y rapida.

Tabla 1. Comandos u operadores de busqueda

Comando u Explicacién Ejemplo Aclaracién
operados
“palabras entre Busca la frase exacta “importancia de la | Mostrara solo paginas que
comillas” lectura” contengan esa frase exacta

palabral OR palabra2

Busca una de las dos
palabras (no ambas).

lectura OR
comprension

Mostrara paginas sobre
lectura o comprension,
Pero no es necesario que
aparezcan ambas

palabral -palabra2

Excluye términos de la
basqueda

lectura -rapida

Buscara sobre lectura, pero
excluiré resultados
relacionados con ““lectura
rapida”

especifico (PDF, DOC,
PPT, etc.).

lectora
filetype:pdf

site:sitio.com Busca dentro de un sitio lectura site:leer.es | Mostrara articulos sobre
web especifico lectura solo dentro de la
pagina del portal de
recursos educativos leer.es
filetype:tipo Busca archivos de untipo | comprension Mostrara documentos PDF

sobre comprension lectora

related:sitio.com

Muestra sitios similares

related:casadellibr
0.com.es

Paginas similares a Casa
del Libro.
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define:palabra

Muestra la definicién de
una palabra

define:lectura

Mostrara la definicion de
“lectura” directamente en
Google.

intitle:palabra

Encuentra paginas con una
palabra en el titulo

intitle:beneficios
de la lectura

Mostrara paginas que
tengan “beneficios de la
lectura” en el titulo.

allintitle:palabral
palabra2

Busca todas las palabras
dentro del titulo.

allintitle:lectura
comprension
infantil

Solo mostrara paginas
cuyo titulo contenga las
tres palabras

inurl:palabra

Encuentra paginas que
contengan la palabra en su
URL

inurl:lectura

Mostraré sitios web que
tengan “lectura” en su
URL

allinurl:palabral
palabra2

Busca todas las palabras
dentro de la URL

allinurl:lectura
libros

Solo mostrara URLs que
contengan ambas palabras.

intext:palabra

Busca una palabra dentro
del texto de una pagina

intext:“estrategias
de lectura”

Mostraré paginas que
mencionen esa frase en el
contenido

allintext:palabral
palabra2

Busca todas las palabras
dentro del texto de una
pagina

allintext:lectura
critica estrategias

Solo mostrara paginas que
contengan ambas palabras
en el contenido

AROUND(X)

Busca términos que estén
cerca uno del otro en el
texto

lectura
AROUND(5)
comprension

Mostraré paginas donde
ambas palabras aparezcan
con un maximo de 5
palabras de distancia

Combinaciones avanzadas
comprension lectora Buscard documentos PDF sobre comprensién
site:uam.es filetype:pdf lectora dentro de la UAM

Buscar archivos PDF
dentro de un sitio

web
Buscar noticias intitle:“lectura digital” Buscara noticias recientes sobre lectura digital
recientes after:2024 publicadas después de 2024.

Fuente: elaboracion propia.

- Utilizar plantillas de busqueda. Antes de realizar una basqueda podemaos utilizar
una plantilla que permita reflexionar sobre cuél es el objetivo de la busqueda, qué
contenidos queremos encontrar, qué palabras clave vamos a utilizar o qué criterios
vamos a considerar relacionados con los comando u operadores de blsqueda.

- Analizar la URL. La URL (Uniform Resource Locator, en inglés) es la direccién
Unica que identifica una pagina web, es decir, es el enlace que escribimos en la
barra del navegador para acceder a un sitio web especifico. En la Tabla 2 se
muestran sus diferentes partes.

Tabla 2. Partes de una URL a partir del ejemplo
https://www.ejemplo.com/articulos/lectura.html

Partes
Protocolo

Explicacion
Define como se accede a la web. Los més comunes son:
- http:// (protocolo de transferencia de hipertexto, menos seguro)

Ejemplo
https://
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- https:// (version segura con cifrado, recomendada para
transacciones y seguridad)

Subdominio | Indica una parte especifica del sitio, aunque no siempre esta | www.

presente
Dominio Es el nombre del sitio web: .com (comercial), .es (Espafia), .edu | ejemplo.com
(educativo), .org (organizacion), .gov (gubernamental)
Ruta o Indica la carpeta donde esta la pagina dentro del sitio farticulos/
directorio
Nombre del | Es el archivo web especifico que se esta cargando lectura.html
archivo

Fuente: elaboracion propia.

Estas orientaciones pueden contribuir a que, después de haber delimitado el objetivo y
los criterios de busqueda, los lectores puedan discernir entre las webs mas adecuadas en
funcién de su objetivo de lectura. En todo caso, en el proceso de lectura los lectores
deberan poner en practica diferentes estrategias de lectura en funcién de sus necesidades.

2.2. Comprender e integrar

Al leer, en muchas ocasiones, tenemos que relacionar las diferentes ideas que aparecen
en los fragmentos de un texto. No basta con poder extraer el significado literal del texto,
también debemos inferir lo que se dice en el texto mediante la relacion entre sus diferentes
partes y nuestros conocimientos previos. Esto supone un proceso de integracion de las
ideas que se puede hacer a partir de un texto o de varios. Al respecto, en la actualidad,
una practica habitual consiste en la integracion de dos o méas fuentes digitales (aunque
también pueden ser analdgicas) como tarea al servicio del aprendizaje de diferentes
contenidos. De hecho, la lectura de mdaltiples fuentes puede favorecer una mejor
comprension y aprendizaje de un contenido que la lectura de un solo texto (Miras, 2019),
aunque no deje de ser una actividad que puede provocar confusion y desorientacion en el
lector.

En general, en los centros educativos se suelen utilizar en este tipo de actividades los
libros de texto, otros manuales escolares, los apuntes, entradas de enciclopedias, webs,
blogs o buscadores. Como se ha indicado, el principal objetivo es que los estudiantes
obtengan un mayor conocimiento sobre un tema mediante la ampliacion de contenidos a
través de textos complementarios o textos con informacién enfrentada o contrapuesta.
Para ello, deberan comprender los diferentes textos, seleccionar la informacion
importante e integrar dicha informacion. Al respecto, Miras sefiala que “la integracion
intertextual implica, por una parte, comprender qué tipo de relacidn existe entre los textos
Yy, por otra, supone detectar y comprender la relacion o relaciones que se establece entre
la informacion especifica que aparece en los distintos textos” (2019, p. 128).
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Antes de realizar la actividad de integracion de multiples fuentes, el profesorado deberia
considerar algunas preguntas para preparar la tarea como: ¢ qué espero que sepan sobre el
tema?, ¢qué contenido se va a trabajar?, ¢por qué he escogido esos textos?, ¢qué relacion
hay entre los textos?, ;como leeran los textos y en qué orden?, ;qué dificultades pueden

encontrar para integrar la informacion? (Miras, 2019).

A partir de las propuestas de Cruz Ripoll (2019) y Miras (2019), algunas ideas que se
deben tener en cuenta en una secuencia de trabajo de integracion de textos de multiples
fuentes pueden ser las siguientes:

1. Explicar la tarea con claridad y explicitar el objetivo de la lectura. Asimismo, se
mostrara la pertinencia y relevancia de la tarea.
2. Activar los conocimientos previos.

3. Explicar el procedimiento para sintetizar e integrar diversos textos y mostrar
mediante el modelado cdmo se integran diversos textos: analisis del tipo de texto
y de la relacion existente entre ellos

4. Utilizar preguntas, guiones u organizadores gréaficos.

5. Leer de forma colaborativa en pequefios grupos o de manera individual.

6. Realizar alguna actividad de escritura que dé respuesta a la tarea planteada.

7. Evaluar y comentar el trabajo realizado.

2.3. Evaluar y reflexionar

Ademas de leer de forma literal y haciendo inferencias, los lectores competentes leen,
entre otros aspectos, teniendo en cuenta el contexto del propio texto y, asi, son capaces
de reflexionar y evaluar con criticidad la calidad y la credibilidad de lo que leen. En la
lectura digital, para valorar los resultados de una busqueda, se han presentado antes
algunas ideas que pueden contribuir a saber cuéles de las fuentes son las mas relevantes.
Son aspectos relacionados, entre otros, con el objetivo de lectura y los propios
conocimientos previos. Sin embargo, para poder leer con criticidad y saber si el contenido
tiene calidad y es creible hay que valorar otros aspectos del texto. Cruz Ripoll (2019) y
Castells y Nadal (2019) plantean los siguientes:

- Autor. En muchas webs hay apartados especificos sobre la autoria (nosotros,
quiénes somos, sobre mi, contacto); ademas, en ocasiones, el documento aparece
firmado por uno o varios autores o una institucion. Al analizar al autor, es
importante valorar su grado de especializacion respecto del tema sobre el que
escribe y si es mas 0 menos conocido y/o reconocido.

- Respaldo del autor. Este puede pertenecer a un grupo 0 a una institucion
relacionada con el tema del texto o, por el contrario, no tener vinculo alguno.
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- Destinatario. Es importante intentar averiguar a quién va dirigida la informacion
que aparece en el texto, asi los destinatarios pueden ser especificos versus
generales, especializado versus no especializado, internos versus externos.

- Finalidad. La finalidad con la que se escribe un texto puede abarcar un amplio
abanico de posibilidades que van desde los intereses mas personales hasta
aquellos independientes, pasando por los econdémicos o propagandisticos entre
otros muchos.

- Medio. La web consultada puede presentar fuentes primarias o secundarias.
Asimismo, puede ser una web especializada en el tema del texto o generalista.

- Tipo de texto. Se pueden encontrar multitud de textos: textos de opinion,
publicitarios, cientificos, académicos...

- Fecha y actualizaciones. Es deseable saber si el documento es actual o lleva
mucho tiempo publicado, asi como las actualizaciones de las que es objeto la web.
Por ejemplo, en Wikipedia se puede consultar el historial de las actualizaciones.

- Navegabilidad. La claridad de la web se puede percibir mediante su mend y la
facilidad para acceder a los diferentes enlaces.

- Visitas. Conocer el nimero de visitas a traves del contador puede ser un indicar
de la relevancia de la web.

Estas orientaciones centradas en la localizacion de la informacion, la comprension y la
integracion de diversas y fuentes, asi como en la evaluacion y reflexion pretender ser un
acercamiento a un trabajo sistematico de la ensefianza da la lectura digital en los centros
educativos.

3. Labrecha de género en el disefio de un plan lector

La igualdad de género es un principio fundamental reconocido internacionalmente y
constituye uno de los pilares para el desarrollo sostenible de las sociedades. Los
organismos internacionales como la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y la Unién Europea han subrayado la
importancia de la igualdad de género como un objetivo critico para el progreso global. En
el campo de la educacion especificamente, garantizar la igualdad de género es esencial
para asegurar que todas las personas tengan acceso a oportunidades educativas, con la
finalidad de alcanzar la conformacion de sociedades mas justas y equitativas.

Entendemos “igualdad de género” en relacion con la igualdad de derechos,
responsabilidades y oportunidades de mujeres y hombres, nifias y nifios. Esto no implica
gue mujeres y hombres sean iguales, pero si que sus derechos, responsabilidades y
oportunidades no dependan de si hacen mujeres o0 hombres. Segin ONU Mujeres (2020),
laigualdad de género no es solo un derecho humano fundamental, sino una base necesaria
para un mundo pacifico, préspero y sostenible. A través de esta definicion, la ONU
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destaca que la igualdad de género es un derecho humano basico y esencial para el
bienestar general de las sociedades.

A nivel global, uno de los principales obstaculos para alcanzar la igualdad de género en
la educacion es la persistencia de las brechas de genero en el acceso y la participacion en
el sistema educativo, especialmente en las regiones mas pobres del mundo. De acuerdo
con el Informe de Seguimiento de la Educacion en el Mundo de la UNESCO (2020), si
bien ha habido un progreso considerable en la reduccion de la brecha de género en la
educacion primaria, persisten disparidades significativas en la educacion secundaria y
terciaria en muchas regiones. En particular, las nifias de regiones como Africa
subsahariana, Asia meridional y partes de Oriente Medio se enfrentan a barreras que
limitan su acceso a la educacion, tales como matrimonios infantiles, embarazos
adolescentes y normas sociales que priorizan la educacion de los nifios sobre las nifias.

Ademas, las nifias que logran acceder a la educacion a menudo enfrentan un entorno
educativo que no es equitativo en términos de oportunidades de aprendizaje. A nivel
global, las nifias tienden a estar subrepresentadas en areas clave como las ciencias, la
tecnologia, la ingenieria y las matematicas (STEM, por sus siglas en inglés), lo que
perpetda la segregacion ocupacional basada en el género y limita las oportunidades
econOmicas para las mujeres en el futuro. Segun el Banco Mundial (2019), solo el 35 %
de los estudiantes matriculados en carreras relacionadas con STEM en la educacion
superior a nivel global son mujeres.

En el contexto educativo, la igualdad de género implica garantizar que todas las nifias y
nifios tengan el mismo acceso a la educacion y a oportunidades de aprendizaje, sin
discriminacion ni estereotipos basados en su género. EI documento titulado Del acceso
al empoderamiento: Estrategia de la UNESCO para la igualdad de género eny a través
de la educacion (2019-2025) subraya que, a pesar del progreso en el acceso a la educacién
en las ultimas décadas, persisten barreras importantes que perpetdan las desigualdades de
género.

En ese sentido, se destaca la necesidad de que los sistemas educativos adopten un enfoque
transformador para abordar no solo el acceso a la educacion, sino también la calidad de
la experiencia educativa, los contenidos de aprendizaje y los entornos escolares, que
deben ser libres de estereotipos y barreras discriminatorias. La UNESCO enfatiza que la
igualdad de género en la educacion no puede lograrse sin una accion decidida para
eliminar los estereotipos de género en los materiales didacticos y en la formacion de los
docentes, quienes juegan un papel crucial en la reproduccion o superacion de las
desigualdades de género.

En el contexto europeo, los desafios para lograr la igualdad de género en la educacion se
manifiestan de manera diferente, aunque persisten problemas estructurales similares. La
Union Europea, a través del Pacto Europeo por la Igualdad de Género (2021-2030), se ha
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comprometido a garantizar la igualdad entre hombres y mujeres en todos los ambitos de
la vida, incluida la educacion. Aunque la brecha de género en el acceso a la educacion ha
disminuido significativamente en la mayoria de los paises europeos, persisten problemas
relacionados con la segregacion de género en ciertas disciplinas académicas y

profesiones.

En Europa, las mujeres estan subrepresentadas en los campos STEM y en los cargos de
liderazgo académico. Segun datos de Eurostat (2021), las mujeres representan solo el 41
% de los estudiantes de doctorado en areas STEM en la Union Europea, y ocupan solo el
24 % de los puestos académicos de nivel superior en estas disciplinas. Esta desigualdad
en la representacion afecta no solo a las oportunidades laborales de las mujeres, sino
también a su capacidad para influir en el desarrollo de politicas e investigaciones en areas
clave para el futuro, como la tecnologia y la innovacion.

Por otro lado, los estereotipos de género siguen afectando a las decisiones académicas y
profesionales de los estudiantes. La Comision Europea (2020) subraya que las normas de
género tradicionales aun influyen en la eleccion de carreras, lo que conduce a una
segregacion horizontal en el mercado laboral, donde las mujeres tienden a concentrarse
en sectores de servicios y bienestar, mientras que los hombres predominan en sectores
como la ingenieria y la tecnologia.

A lo largo de las ultimas décadas, los organismos internacionales han propuesto diversas
politicas para abordar estos desafios y promover la igualdad de género en la educacion.
La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible de las Naciones Unidas establece en su
Obijetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) 4 la necesidad de “garantizar una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad, y promover oportunidades de aprendizaje durante toda
la vida para todos”, mientras que el ODS 5 estd dedicado exclusivamente a “lograr la
igualdad de género y empoderar a todas las mujeres y nifias”. Estos objetivos estan
estrechamente interrelacionados, ya que la educacion es vista como un motor clave para
la igualdad de género.

La Estrategia para la Igualdad de Género 2020-2025 de la Union Europea establece como
prioridad cerrar las brechas de género en la educacion y el empleo, y propone politicas
para fomentar una mayor participacion de las mujeres en areas tradicionalmente
dominadas por hombres, como STEM y las TIC (tecnologias de la informacion y la
comunicacion). La estrategia también hace un llamado a los Estados miembros para que
promuevan politicas educativas que desafien los estereotipos de género y fomenten una
mayor equidad en todas las etapas educativas.
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3.1. Legislacion educativa espafiola e igualdad de género

La Ley Orgénica de Modificacion de la LOE (LOMLOE), aprobada en Espafia en
diciembre de 2020, establece un marco normativo con el objetivo de garantizar la
igualdad de género en el &mbito educativo. La LOMLOE busca asegurar que la equidad
y la igualdad de oportunidades sean principios fundamentales en todo el sistema
educativo, proporcionando mecanismos para erradicar la discriminacion y promover una
educacion inclusiva que elimine estereotipos de género.

Uno de los aspectos mas destacados de la LOMLOE en relacion con la igualdad de género
es su enfoque en el curriculo educativo. La ley exige que los contenidos curriculares sean
inclusivos y que promuevan la igualdad entre hombres y mujeres, ademas de respetar la
diversidad en todas sus formas. En este sentido, se fomenta el desarrollo de programas
que desafien los roles de género tradicionales y que muestren una representacion
equilibrada de ambos géneros en los materiales educativos, contribuyendo a romper con
estereotipos que limitan las expectativas de los estudiantes segun su sexo.

Otro aspecto crucial de la LOMLOE es la creacién de planes y programas especificos que
fomenten la igualdad de género. La ley insta a los centros educativos a desarrollar planes
de igualdad que incluyan medidas para prevenir la violencia de género y para promover
una convivencia escolar basada en el respeto mutuo. Estos planes deben ser evaluados de
manera continua, garantizando su efectividad y ajuste a las necesidades de cada centro
educativo.

La LOMLOE también refuerza la importancia de la formacion del profesorado en temas
de igualdad. Los docentes juegan un papel clave en la transmision de valores, por lo que
la ley subraya la necesidad de proporcionarles formacion continua que les capacite para
identificar y abordar situaciones de discriminacién de género en las aulas, asi como para
fomentar un ambiente educativo inclusivo.

Por ultimo, la LOMLOE establece la obligatoriedad de contar con medidas especificas
para las alumnas en situacion de vulnerabilidad, como las nifias que pueden ser victimas
de violencia de género, las que tienen discapacidad o pertenecen a minorias. Esto incluye
garantizar el acceso igualitario a todas las actividades académicas y extracurriculares,
proporcionando el apoyo necesario para que puedan participar plenamente.

3.2. Las diferencias de género en los resultados en comprension lectora
y matematica. La informacién que nos ofrecen las pruebas
internacionales

La prueba PISA (Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes), desarrollada
por la OCDE, evalla cada tres afios las competencias de estudiantes de 15 afios en areas
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como lectura, matematicas y ciencias. Uno de los resultados mas consistentes en las
ediciones de PISA es la diferencia de género en la comprension lectora, donde las nifias
suelen obtener mejores resultados que los nifios en la mayoria de los paises. Segun los
ultimos informes de PISA (2018), las nifias superan a los nifios en comprension lectora
en casi todos los paises participantes. En Espafia, la diferencia entre géneros en lectura es
considerable: las nifias superan a los nifios en aproximadamente 25 puntos, reflejando una

tendencia global.

En contraste, los resultados en matematicas muestran que los nifios suelen obtener
puntuaciones mas altas que las nifias, aunque la diferencia de género en esta area ha
disminuido en las dltimas ediciones. En el informe de PISA 2018, los nifios superaban a
las nifias en matematicas en varios paises, pero en Espafia esta diferencia fue menor, con
una brecha de género casi inexistente. Esto indica que las politicas educativas han sido
efectivas para reducir las diferencias de género en matematicas, pero aun persisten
desigualdades en la comprension lectora.

Por otra parte, en las prueba PIRLS (Estudio Internacional de Progreso en Comprension
Lectora), realizada por la IEA (Asociacion Internacional para la Evaluacion del Logro
Educativo), se evalla la comprension lectora de estudiantes de cuarto grado de primaria.
Los resultados de PIRLS también revelan una ventaja constante de las nifias en la
comprension lectora. En el informe de PIRLS 2016, las nifias superaron a los nifios en
lectura en la mayoria de los paises participantes, incluido Espafia. La brecha de género
fue notable, con las nifias obteniendo, en promedio, 19 puntos mas que los nifios. Este
patron se ha mantenido a lo largo de varias ediciones de PIRLS, lo que sugiere que las
diferencias de género en comprension lectora comienzan a manifestarse desde una edad
temprana.

Por su parte, la prueba PIAAC (Programa para la Evaluacion Internacional de las
Competencias de los Adultos), también desarrollada por la OCDE, evalta las
competencias de los adultos en areas como la lectura, las matemaéticas y la resolucion de
problemas. Los resultados de PIAAC muestran tendencias similares a las observadas en
PISA. En comprension lectora, las mujeres adultas tienden a obtener puntuaciones
ligeramente mas altas que los hombres, aunque la brecha es menor que en PISA. En
matematicas, los hombres superan a las mujeres, pero nuevamente, las diferencias no son
tan marcadas como en las pruebas de los estudiantes mas jovenes.

En el informe PIAAC de 2018, los resultados de comprension lectora muestran que las
mujeres superan a los hombres en la mayoria de los paises, incluida Espafia. Sin embargo,
la diferencia de género en matematicas es méas pronunciada en la poblacion adulta que en
los estudiantes, lo que sugiere que las brechas de género en habilidades matematicas
pueden acumularse a lo largo del tiempo, posiblemente debido a factores sociales o
laborales.
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3.3. Estudios académicos sobre comprensidn lectora y brecha de género

En la actualidad, diversos estudios académicos han investigado la relacion entre la
comprension lectora y la brecha de género, arrojando importantes conclusiones sobre
cémo las nifias y los nifios se desempefian en este ambito. A continuacion, repasaremos
los hallazgos mas relevantes, que permiten entender las causas y posibles soluciones para
reducir estas diferencias.

Uno de los estudios mas significativos es el de Reilly, Neumann y Andrews (2019),
titulado “Diferencias de género en el rendimiento en lectura y escritura: Evidencia del
NAEP”. Este trabajo, basado en datos de la Prueba Nacional de Evaluacion del Progreso
Educativo (NAEP) en Estados Unidos, concluye que las nifias obtienen mejores
resultados que los nifios en lectura y escritura de manera consistente. Los autores explican
que una de las causas principales de esta diferencia es el papel de los estereotipos sociales,
los cuales fomentan la idea de que la lectura es una actividad méas asociada a las nifias.
También sugieren que la falta de modelos masculinos que promuevan la lectura puede
estar contribuyendo a la desmotivacion de los nifios en este ambito.

Otro estudio clave es el de Mullis, Martin, Foy y Drucker (2020), titulado “Tendencias
internacionales en las brechas de género en el rendimiento en lectura: Resultados de
PIRLS 2021”. Este informe global, basado en el estudio PIRLS, examina como las niflas
suelen superar a los nifios en la comprension lectora desde los primeros afios de primaria
en practicamente todos los paises participantes, incluyendo Espafia. Los autores sugieren
que esta diferencia en rendimiento tiene su origen en la forma en que los nifios y nifias se
ven motivados por la lectura: las nifias tienden a mostrar mas interés y disfrute, mientras
que los nifios, especialmente en sus primeros afios, muestran menos motivacion para leer.

Por su parte, el informe de la OCDE (2015), titulado “El ABC de la igualdad de género
en la educacion: Aptitud, comportamiento y confianza”, también ofrece valiosa
informacion sobre esta tematica. Este estudio analiza las diferencias de género en diversas
areas, incluyendo la comprensién lectora, y concluye que las nifias no solo muestran
mejores habilidades lectoras, sino que también tienden a tener una mayor confianza en
sus competencias. Los autores destacan que, aunque las brechas de género en matematicas
tienden a disminuir, las diferencias en lectura persisten, y en muchos casos, aumentan a
medida que los estudiantes avanzan en el sistema educativo.

Finalmente, en el estudio de McElvany, Korte y Trendtel (2015), titulado “La brecha de
género en el rendimiento en lectura en edad escolar”, se analizan los factores que explican
por qué las nifias obtienen mejores resultados en comprension lectora. Los autores
sugieren gue uno de los motivos principales es la motivacion intrinseca: las nifias tienden
a disfrutar mas de la lectura y a comprometerse mas con el material escrito, lo que les
permite desarrollar mejores estrategias lectoras. Ademas, los autores sefialan que los
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estereotipos de género y las expectativas sociales también juegan un papel importante,
afectando a la autoevaluacidn de los nifios y a su rendimiento en actividades relacionadas

con la lectura.

Estos estudios muestran un panorama claro: las nifias tienden a tener una ventaja en la
comprension lectora, un fendmeno que persiste a lo largo de los afios escolares. Las
causas van desde la mayor motivacion intrinseca hasta los estereotipos de género que
refuerzan la idea de que la lectura es una actividad mas femenina. Para reducir estas
diferencias, es necesario promover programas que alienten el interés de los nifios por la
lectura, combatiendo los estereotipos y ofreciendo modelos masculinos positivos que
fomenten el habito lector.

3.4. Propuestas para disminuir la brecha de género en comprension
lectora

Para abordar y reducir la brecha de género en la comprension lectora en los centros
educativos, es necesario implementar estrategias pedagdgicas que promuevan la igualdad
de oportunidades en el aprendizaje, creando un ambiente educativo inclusivo que permita
tanto a nifias como a nifios desarrollar al maximo sus habilidades lectoras. A continuacion,
se proponen varias ideas orientadas a reducir esta brecha.

a. Fomentar el trabajo cooperativo en pequefios grupos mixtos

Una estrategia efectiva para disminuir las desigualdades de género en la comprension
lectora es el trabajo cooperativo en pequefios grupos heterogéneos, garantizando la
diversidad de género y habilidades dentro de los mismos. En estos grupos, los estudiantes
pueden intercambiar perspectivas y conocimientos, lo que fomenta el aprendizaje mutuo.
Esta metodologia también permite que los nifios y nifias se familiaricen con diversas
formas de lectura y géneros literarios, rompiendo con los estereotipos que asocian ciertos
tipos de textos con un género en particular. Ademas, el aprendizaje cooperativo ha
demostrado mejorar tanto el rendimiento académico como las habilidades sociales,
beneficiando a todos los estudiantes.

b. Promover una amplia variedad de géneros y tematicas

Es importante que las lecturas asignadas en clase representen una diversidad de generos
y tematicas que puedan atraer a todo el alumnado sin reforzar estereotipos. Es crucial
ofrecer una gama de textos que incluya tanto ficcion como no ficcion, poesia, ciencia,
fantasia, biografia, entre otros. Este enfoque permite que los estudiantes exploren
diferentes estilos literarios y desarrollen un gusto mas amplio por la lectura,
independientemente de su género. Ademas, se pueden incluir textos que aborden la

Programa financiado por el Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes

18



B\ oo st Programa de Cooperacion Territorial de
y % DE ESPANA DE EDUCACION, FORMACION PROFESIONAL -
2 e Refuerzo de la Competencia Lectora

7
igualdad de género y la diversidad, para sensibilizar al alumnado sobre estos temas desde
una perspectiva inclusiva.

c. Capacitacion docente continua para evitar sesgos de género

Es esencial que los docentes reciban formacién continua sobre como abordar la igualdad
de género en la ensefianza de la lectura. Esta capacitacion debe enfocarse en ayudar a los
docentes a identificar sus propios prejuicios inconscientes y a implementar estrategias
pedagdgicas inclusivas que motiven tanto a nifias como a nifios a participar activamente
en actividades de lectura. También es necesario que el profesorado aprenda a seleccionar
materiales didacticos que promuevan la equidad y a desarrollar dindmicas que favorezcan
la participacién equitativa.

d. Implementar estrategias de aprendizaje basadas en proyectos interdisciplinares

Una forma de atraer a todo el alumnado hacia la lectura es integrarla en proyectos
interdisciplinares que relacionen la lectura con otras areas del conocimiento. Los
proyectos basados en temas que involucren ciencias, historia o arte, y que requieran la
lectura de distintos tipos de textos, pueden ayudar a que los estudiantes desarrollen sus
habilidades lectoras mientras exploran areas de su interés. Al conectar la lectura con la
resolucion de problemas o la creacion de proyectos colaborativos, los nifios pueden
encontrar una mayor motivacion para leer.

e. Crear entornos de lectura inclusivos y variados

Para garantizar que todos los estudiantes se sientan motivados a leer, es importante crear
un entorno de lectura inclusivo que refleje la diversidad del alumnado. Esto incluye
disponer de bibliotecas escolares con libros que representen una amplia gama de voces y
perspectivas, asi como garantizar que los espacios de lectura sean acogedores y
promuevan la participacion activa de todos los estudiantes, independientemente de su
género o nivel de habilidad.

4. La lectura desde una vision inclusiva

Otro principio fundamental: el acceso a la informacién y a la cultura. Partimos de la idea
de que la igualdad es un derecho universal y que, igualmente, a través de los derechos es
como podemos garantizar la igualdad y la libertad. Al unir igualdad y diversidad, estamos
introduciendo una perspectiva que no puede ser afrontada desde la estandarizacion y
homogeneidad en las propuestas de aula. Como indican Romero et al. (2024), la lectura
y el acceso a la informacion se convierten en un derecho universal de la ciudadania, en
general, y de estudiantes en contextos formales y funcionales, en particular. Sin embargo,
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como proceso complejo en su adquisicion y aprendizaje, genera exclusiones de diversos
sectores sociales vulnerables ante una habilidad que comporta la integracion de

habilidades perceptivas, cognitivas y linguisticas.

En la busqueda de materiales que se conviertan en una alternativa hacia la inclusion, la
lectura facil (LF) ofrece un planteamiento sistematico para facilitar la lectura, desde la
materialidad ortotipografica del texto (Jurado et al., 2024) y el acceso a la comprension,
desde planteamientos lingdisticos, con la intencion de atender a la diversidad intelectual
mediante el aprendizaje cooperativo y la ensefianza mediacional (Vived y Molina, 2012).
Como indica Salvador (2007), hay necesidad de todo tipo de literatura y de informacion
de lectura facil. La mayoria de estos libros estan pensados para colectivos especificos,
pero también se han hecho adaptaciones de obras conocidas:

- Literatura. Habria que cubrir todos los géneros, como novelas, cuentos, intriga,
poesia, libros de viajes, etc.

- Noticias e informacion sobre la sociedad. Muchas personas experimentan
dificultades en comprender los medios de noticias normales. Los articulos de los
diarios son demasiado largos, escritos en un lenguaje dificil y contienen
abundantes términos muy especializados. Ademas de las noticias, es importante
que todos tengan acceso a documentos publicos comprensibles y a informacion
sobre la sociedad y el gobierno.

- Revistas. Las revistas sobre diferentes materias las disfruta mucha gente para el
entretenimiento. Las revistas de lectura facil pueden, por eso, ser de considerable
valor para personas con dificultades de lectura.

Se puede consultar la pagina web de la Asociacién Lectura Facil (ALF) —Figura 1- donde
se encuentra un catalogo de obras y recursos:

Figura 1. Catalogo de lectura de la ALF
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LFL; ASOCIACION LECTURA FACIL LIBROS SERVICIOS NOTICIAS RECURSOS Espafol~ Login - Buscar n
Tienda

Busca tu libro

Escribe el nombre del autor, titulo del libro, editorial, coleccior

Te ayudamos a encontrar tu libro Borrar fivoe
Idioma Tematica Edad Editorial Coleccion Formato
La Mar de Facil e... Almadraba editorial [ Everest La Galera Universidad Inter... Gaumin
Libros del zorro rojo Llibre Obert [ Horsori editorial Libertas Ediciones Fundacion SD Pa... | Adapta
Ediciones Beta | Carambuco edici... ING Edicions Glifing Lengua Franca Editorial el Pirata
loqueleo (Santilla... - (] Sallybooks Vegueta Edicions Museo de la Min... Consell Insular d...
Lecturia | Circulo Rojo

Resultados de busqueda

Tierra sin hombres

e .08 buenos amigos
Los nifios s e i

de las raices Fabulas )
e M1 escogidas \. 4
o
kY ‘\H'.
S N

Fuente: web de la ALF (https://www.lecturafacil.net/es/search/)

No obstante, estos recursos por si mismos no solucionan la situacion. Hablamos de hacer
accesible la informacion y el disfrute lector a personas que tienen dificultades lectoras,
tanto de carécter permanente (dislexia, trastornos neuropsicolégicos, senilidad, etc.)
como transitorios (inmigracion, incorporacion tardia a la lectura, escolarizacion
deficiente, accidentes, etc.). Por tanto, serd necesaria la intervencion de referentes
competentes en el dominio idiomatico y didactico que, desde su mediacion, puedan
disefiar espacios en los que se generen encuentros entre el lector y el libro. Es el caso, por
ejemplo, de los clubs literarios desde una concepcion dialdgica de la lectura (Valls et al.,
2008) donde se desarrollan diversas estrategias y momentos en sus experiencias literarias:
leer en voz alta, como acceso a la conciencia fonologica y léxica (Riffo et al., 2018) y a
la escucha participativa; leer desde la mediacion, como estrategia para gestionar el acceso
a la lectura y su disfrute desde una dimension socializadora (Munita y Manresa, 2012); o
leer para desarrollar el placer autdnomo, tras encontrar en los libros nuevos mundos y
vivencias que les hagan mantener su deseo por la lectura (Gasol y Aranega, 2000).
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4.1. Delimitando la lectura facil

En Espafia, el método de LF es relativamente nuevo. Desde el afio 2002, la Asociacion
Lectura Facil (ALF) (Figura 2) trabaja para hacer accesible la lectura, la cultura y la
informacion a todas las personas, con especial atencion a aquellas con dificultades
lectoras y de comprensién —como pueden ser personas con alguna discapacidad
intelectual, ancianos, poblacion inmigrante reciente o alumnos de Educacion Primaria,
entre otros colectivos...—

Figura 2. Web de la Asociacion de lectura facil (ALF)

LFL’ ASOCIACION LECTURA FACIL LIBROS SERVICIOS NOTICIAS RECURSOS Espafiol~ Login - Buscar n
>

Descubre los

Associacio Lectura Facil ' .
libros LF
.ﬁt,h . = En la tienda online encontrarés libros de
~|' ot aventuras, de misterio, de historia,
biografias, novelas romanticas... 300 libros a
& ‘ tu alcance.
Mas informacién >
o SIGUENOS
Nuestros servicios
&, &
" 4 i \“’«*g,', ; INFORMATE
: ™ = i Recibe el boletin InfoFacil con r
‘ A T editoriales, cursos, jornadas...
INFORMACION FORMACION EDICION FOMENTO
ACCESIBLE LECTOR
Adaptamos tus Cursos de redaccién de y Ori a enti ASOCIATE

documentos a un Lectura Facil y supervisamos el interesadas en
lenguaje il dir izacion lectora proceso de edicion organizar clubs LF Aprovecha los descuentos y ventajas
para los socios

Fuente: https://www.lecturafacil.net/es/

Alcazar (2023) define la LF como “una metodologia de adaptacion y produccion de textos
accesibles para personas con dificultades de comprension lectora, y entre sus
principales objetivos se encuentran la difusion de una informacion comprensible para
todas aquellas personas que, teniendo competencias lectoescritoras, presenten
dificultades de comprension” (p. 4).

Entre las estrategias y apoyos para la accesibilidad a la lectura del texto y a su contenido,
se pueden establecer dos grandes rutas: por un lado, la adaptacion linguistica del texto,
en la que intervienen tanto procesos de simplificacion léxica y morfosintéactica, como de
coherencia y cohesidn; y, por otro, aspectos de adaptacion ortotipografica e iconica. De
esta forma, nos adentramos en un mundo de adaptaciones y ediciones de textos que estan
reguladas respecto a la disposicién del contenido como al contenido original (IFLA, 2012;
Garcia Mufoz, 2012, 2014). Especial interés ofrece el capitulo 4 (Garcia Mufioz, 2012,
pp. 64-81) en el que se explicitan ideas metodolégicas de adaptacion a LF y de las que se
pueden destacar rasgos que pueden ir reconociéndose en la Figura 3.
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Figura 3. Ejemplo de texto adaptado en facil

)]

La aventura de los molinos de viento

¥ 4
e

Fuente: Don Quijote de la Mancha. Editorial Almadraba
a) Hacia una educacion de la mirada para la lectura:

- El tamafio de letra debe ser suficientemente grande —fuente entre 12 y 16 puntos,
siendo una opcién habitual 14 puntos—y con una tipografia sin remates, por ser mas
identificables sus rasgos —Avrial, Calibri, Helvética, Verdana, por ejemplo—.

- Utilizar negritas y subrayados para destacar palabras, aunque siempre de forma
moderada y con hipervinculacion o referencias explicativas en caso de necesidad.

- Disponer un interlineado acorde a la tipografia que puede variar desde sencillo a
mas amplio —1,15 a 1,5 como maximo para no dispersar la lectura—.

- Las lineas no superaran los 60 caracteres, y contendran un minimo de 5 palabras y
un maximo de 15 a 20, de modo que las frases no sean ni muy cortas ni muy largas.

- Los parrafos estaran alineados en banderas sin justificar los margenes derechos.
Ademas, para facilitar la visualizacion de las ideas, se debera organizar el texto en
bloques, dividiéndolo en parrafos y capitulos cortos.

- Utilizar imagenes de apoyo al texto, que hagan referencia al mismo explicitamente
y con un vinculo claro. Para seleccionar la mejor imagen, hay que buscar la palabra
clave de cada parte del texto que se quiere ilustrar y puede aparecer una explicacion
a modo de glosa.
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b) Desde los agentes facilitadores para la comprension:

- Utilizar vocablos de alta frecuencia Iéxica (de uso cotidiano) y cercanos al lenguaje
hablado, que utilice el publico objetivo del texto. Aquel término que pueda
denominarse especifico puede aparecer resaltado, glosado y acompafiado por una
imagen evocadora.

- Recurrir a oraciones simples cortas, con la estructura «sujeto + verbo +
complementos». No obstante, se pueden aceptar oraciones coordinadas copulativas
y adversativas, aungue el punto y la coma pueden cumplir esas funciones, como
también puede ocurrir en las funciones subordinantes.

- Incluir verbos que describan acciones y evitar verbos nominalizados. Ademas,
deber&n emplearse en formas afirmativas, activas y en modo indicativo.

- Evitar los accidentes semanticos que puedan dispersar la comprension como, por
ejemplo, tecnicismos o jergas, lenguaje figurado o abstracto.

- Limitar el nimero de pautas, ideas y mensajes, seleccionando de forma precisa las
ideas principales que se quieren transmitir y reflejandolas con claridad.

¢) En cuanto a la cohesion, entendida como la comprension global del significado del
texto desde el punto de vista sintactico:

- Separar las partes narrativas de las dialogadas mediante lineas en blanco. Cada
parrafo conforma una unidad semantica o textual y est formado por un conjunto
de oraciones, separadas entre si mediante el punto y aparte, procedimiento que
respeta una de las normas de la metodologia de LF.

- Usar un lenguaje sencillo y directo, evitando estructuras complejas y los conceptos
abstractos.

- Utilizar frases cortas e incluir una idea en cada oracion o parrafo.

- Expresar las ideas en positivo y evitar las construcciones negativas, pues pueden
generar confusion.

- Emplear la voz activa frente a la pasiva, y el modo indicativo frente al subjuntivo.

- Conservar los conectores discursivos presentes en la obra original, siempre y
cuando tales conectores no resulten arcaicos ni supongan una dificultad afiadida
para la comprension total del texto.

d) En relacion con las caracteristicas que debe tener el Iéxico para facilitar el acceso a la
informacion:

- Es preciso el establecimiento de relaciones léxicas como la repeticion de palabras,
la sinonimia o la antonimia, para que se vincule formal y explicitamente el texto.
Por ejemplo, la repeticidn de sustantivos para nombrar a los personajes durante toda
la obra: Dulcinea del Toboso recibe su nombre original, Aldonza Lorenzo, el creado
por su amado, y nos referimos a ella como “labradora”, “dama” y “princesa”,
dependiendo del mundo real e irreal en el que nos la presente el autor.
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- Buscar sindénimos para aquellas palabras que han quedado en desuso o bien para
facilitar la comprension, como puede ser el caso de la palabra “ama” sustituida por
“criada”.

- Evitar términos abstractos. Si ha de mencionarse, hemos de incluir ejemplos
concretos o de comparaciones que faciliten su comprension.

- Emplear vocablos cortos relativos al lenguaje cotidiano hablado. Evitar palabras
largas, dificiles de leer o pronunciar.

- Utilizar de manera sistematica la misma palabra para referirse al mismo término.

- No emplear palabras de otros idiomas, asi como jergas, abreviaturas o iniciales.

Un ejemplo de colectivo que reclama adaptaciones de los recursos educativos puede ser
las personas con dislexia. La LF es un planteamiento que ofrece apoyo a sus problemas
de accesibilidad a la informacién y que puede focalizarse en la siguiente idea: la
capacidad para descodificar y reconocer las palabras, sobre todo, aquellas que no
pertenecen a su caudal 1éxico. Este hecho repercute no solo en la automatizacion de la
lectura —caracterizada por su poca fluidez y marcada por frecuentes errores de
discriminacion- sino que, ademas, redunda en la construccion del significado del texto.
En la Tabla 3, se esbozan algunas aportaciones de los textos en LF a las dificultades de
personas con dislexia:

Tabla 3. LF y personas con dislexia

Dificultades de personas con dislexia... ... y aportaciones de los textos en lectura facil

...para reconocer las letras... ...distribuciéon espacial de la informacion en
donde, por un lado, se cuida la tipologia de fuentes, su
tamafio; y, por otro, la distribucién del interlineado y
espaciado entre parrafos sin justificar el margen

derecho.
...para conocer el significado de palabras ...acceso al significado de las palabras mediante
nuevas... diversas vias: acotacién de términos e imagenes que

aparecen en el texto.

...para estructurar la secuencia de la ...jerarquizacion y simplificacion de la

informacion... informacion en estructuras sintcticas ordenadas, con
especial cuidado al orden y la ruptura de sintagmas que
evitan el hipérbaton y los encabalgamientos al final de
lineas.

Fuente: Romero et al. 2024.

La LF se presenta, en definitiva, como una estrategia que nos acerca a la vision propia del
Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) ya que “proporciona una perspectiva que supone
concebir y disefiar cualquier servicio o producto basado en la diversidad como norma, a
partir de lo cual, cualquier disefio se realiza teniendo en cuenta los usuarios potenciales,
con diferentes opciones o alternativas de uso que permitan ser utilizado de manera
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satisfactoria por todos. Es una mirada a la realidad desde la diversidad” (Pastor, 2018, p.
18). En nuestro caso, proporcionando alternativas de medios de representacion y
expresion que deben ser acompafiados por la mediacion, como puede ser un club de
lectura en fécil, o desde la funcionalidad del curriculo mediante la adaptacion de

problemas matematicos, tal y como ofrecemos a continuacion.
4.2. Adaptacion de problemas matematicos en lectura facil (LF)

La relacidon entre comprension lectora y resolucion de problemas matematicos es un
binomio por todos conocido: a mayor competencia lectora, mejores resultados de éxito
en su resolucion. Sin embargo, desde una vision inclusiva, debemos atender la demanda
de cada estudiante desde la diversidad de niveles a los que nos enfrentamos en un mismo
espacio educativo, el aula. En este proceso, el lenguaje y su representacion juegan un
papel fundamental para poder acceder a la informacion, como puede observarse en la
figura 4, para “disminuir la asimetria de poder que se suele presentar entre interlocutores;
por ejemplo, entre el médico, el juez, el profesor o cualquier otra autoridad y el
destinatario” (RAE, 2024, p. 27), es, en definitiva, un derecho a la accesibilidad
cualesquiera sean los individuos o colectivos afectados por la invisibilidad social o
discriminacion del tipo que sea.

Figura 4. Relacién entre complejidad del lenguaje y el acceso a la comprension

i —

LENGUAJE LENGUAJE LENGUAJE LENGUAJE
FACIL CLARO ESTANDAR CIENTIFICO

— <

Fuente: elaboracidn propia.

El lenguaje claro obedece a unas caracteristicas (Romero, 2009) que actlan de
facilitadores para el acceso a la informacion:

1. Las marcas temporales y espaciales aparecen como elementos esenciales de la
linealidad argumental.

2. Las acciones fundamentales se plasman en verbos como “salié”, “llevo, “perdid”,
“llor6”, etc. Son verbos con la accion terminada y que muestran movimiento. Algo
consustancial a la vision narrativa del alumnado de esta etapa educativa.
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Aparecen las relaciones causa/efecto para el desarrollo del pensamiento I6gico del

alumnado a la hora de la lectura y la inferencia.

4. Los textos poseen un léxico sencillo que no les va a crear problemas de
decodificacion.

5. Las oraciones tienen un orden I6gico y son simples, pero aumenta la complejidad
conforme avanzamos en el libro.

6. La redundancia aparece referida a los elementos fundamentales del texto y se
diluira conforme se vaya adquiriendo la comprension.

7. Apoyos visuales en la interpretacion del contenido.

Sin embargo, los criterios de adaptabilidad de la LF amplian el espectro hacia aspectos
linglisticos (Iéxico y sintaxis) y adaptacion iconica y orto-tipogréfica (edicion del texto
y apoyos visuales) que fueron referidos en este mismo apartado.

Apliquemos, pues, estos planteamientos a un problema matematico y su adaptacion a LF
como criterio de accesibilidad para su resolucion. Partimos del siguiente problema:

ADAPTACION EN LECTURA FACIL

resolucion de problemas

Javier quiere vallar su finca con una alambrada. La finca tiene forma rectangular y
mide 50 m de largo y 30 m de ancho. Los lados menores lindan con otras fincas y el
gasto se comparte con sus propietarios. Si cada rollo de alambrada mide 20 m y
cuesta 170 €, calcula el gasto que tiene que realizar Javier.

El proceso de adaptacion se centrard en cuatro momentos:

1. Planificacion de la adaptacion en relacion con el contenido.

2. Adaptacion linguistica del texto (procesos de simplificacién Iéxica,
morfosintactica, textual e inferencial o pragmatica).

3. Adaptacién iconica y orto-tipografica.

4. Revision de la adaptacion.

Fase 1. Planificacion de la adaptacion en relacion con el contenido. Estamos ante un tipo
de problema que trabaja conceptos basicos de geometria y aritmética. Puede aplicarse a
su vida cotidiana.

Fase 2. Adaptacion linglistica del texto. En primer lugar, debemos seleccionar aquellos
términos que puedan dificultar su comprension por ser de caracter abstracto o de uso poco
comun por parte de los estudiantes, iniciando un proceso de simplificacion léxica (Figura
5)
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Figura 5: Seleccion léxica del problema matematico

ADAPTACION EN LECTURA FACIL
resolucion de problemas

PASO 1: ADAPTACION DEL LEXICO

Javier quiere vallar su finca con una alambrada. La finca
tiene forma rectangular y mide 50 m de largo y 30 m de
ancho. Los lados menores lindan con otras fincas y el
gasto se comparte con sus propietarios. Si cada rollo de
alambrada mide 20 m y cuesta 170 €, calcula el gasto
que tiene que realizar Javier.

Fuente: elaboracion propia

En este caso, hacemos uso de aspectos iconicos mediante imagenes que actdan de
facilitadores para la comprension de la informacion que propone el problema matematico
(Figura 6).

Figura 6. Seleccion léxica y facilitadores visuales
ADAPTACION EN LECTURA FACIL
resoluciéon de problemas
PASO 2: FACILITADORES LEXICOS: APOYOS VISUALES
1

Javier quiere vallar su finca con una
alambrada. La finca tiene forma .
rectangular y mide 50 m de largo y 30
m de ancho. Los lados menores lindan
con otras fincas y el gasto se
comparte con Sus . Si
cada rollo de alambrada mide 20 m y
cuesta 170 €, calcula el gasto que
tiene que realizar Javier. .

TERRENO DE JAVIER

Fuente: elaboracidn propia
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A continuacion, se realiza una adaptacion basada en sin6nimos representados por
términos mas cercanos de los estudiantes y que aparecen resaltados en verde en la figura
7.

Figura 7. Adaptacion léxica mediante sinénimos

ADAPTACION EN LECTURA FACIL
resolucién de problemas

PASO 3: ADAPTACION DEL LEXICO: SINONIMOS

Javier quiere vallar un terreno con RRENO
una alambrada. El terreno tiene forma “
rectangular y mide 50 m de largo y 30
m de ancho. Los lados menores lindan
con ofros terrenos y el gasto se
comparte con sus duefios. Si cada
rollo de alambrada mide 20 m y

cuesta 170 €, calcula el gasto que

e tiene que realizar Javier. e

Fuente: elaboracidn propia

TERRENO DE JAVIER

ROLLO DE ALAMBRADA:

Seguidamente, eliminariamos las siglas y abreviaturas (Figura 8), como se detalla en las
palabras resaltadas en violeta:

Figura 8. Adaptacion Iéxica: eliminacién de siglas

ADAPTACION EN LECTURA FACIL
resolucion de problemas

PASO 4: ADAPTACION DEL LEXICO: SIGLAS Y ABREV.
1

Javier quiere vallar un terreno con RRENO
una alambrada. El terreno tiene forma “
rectangular y mide 50 metros de
mow e largo y 30 metros de ancho. Los lados
’ menores lindan con otros terrenos y el

TERRENO DE JAVIER

gasto se comparte con sus duefios. Si
cada rollo de alambrada mide 20
wonomnmny  NELTOS Y Cuesta 170 euros, calcula el

cmemmiesae @3S0 qUE tiene que realizar Javier. R

Fuente: elaboracion propia
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Finalizado el proceso de adaptacion Iéxica, resulta necesaria la simplificacion sintctica
y la revision del orden Idgico de la estructura de la informacion (Figura 9).

Figura 9. Adaptacion sintactica: simplificacion oracional

ADAPTACION EN LECTURA FACIL
resolucion de problemas

PASO 5: ADAPTACION SINTACTICA: SIMPLIFICACION

Javier quiere vallar un terreno een—una
elembrade. [l ferreno  tiene forma |
rectangular: y—
50 metros de-large—y

30 metros de—anehe. Los 1ados  ciwwoorimven
menores lindan con los terrenos de otros
vecinos y el gasto se comparte con sus
vecinos. Si cada rollo de alambrada mide
\ 20 metros y cuesta 170 euros, calcula el
e 22StO que tiene que realizar Javier. —

Fuente: elaboracion propia

Fase 3. Adaptacion iconica y ortotipogréafica. Para concluir con la adaptacién optamos
por incorporar recursos de caracter iconico-tipogréafico (Figura 10), como el tamafio de
letra, que debe ser suficientemente grande, siendo una opcion habitual 14 puntos y con
una tipografia sin remates, por ser mas identificables sus rasgos, utilizar negritas y
subrayados para destacar palabras, aunque siempre de forma moderada y con referencias
explicativas en caso de necesidad. Ademas, las lineas no superaran los 60 caracteres, y
contendran un minimo de 5 palabras y un maximo de 15 a 20, de modo que las frases no
sean ni muy cortas ni muy largas. Mientras que los parrafos estaran alineados en banderas
sin justificar los margenes derechos. Ademas, para facilitar la visualizacion de las ideas,
se debera organizar el texto en bloques, dividiéndolo en parrafos y capitulos cortos.

Figura 10. Adaptacion orto-tipogréafica
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ADAPTACION EN LECTURA FACIL
resolucion de problemas

PASO 6: ADAPTACION ORTOTIPOGRAFICA

Javier quiere vallar un terreno. _

El terreno tiene forma rectangular:
los lados mayores miden 50 metros
y los lados menores miden 30 metros. TERRENO DE JAVIER
e ain. Los lados menores lindan
con los terrenos de otros vecinos
y el gasto se comparte con sus vecinos.

El rollo de alambrada mide 20 metros

y cuesta 170 euros.

Ahora, calcula el gasto que tiene que realizar Javier. LINDAR: csta cerea o al lado.

ROLLO DE ALAMBRADA:

compuesto por malla metdlica.

Fuente: elaboracion propia

Fase 4. Revision de la adaptacion. La evaluacion del producto adaptado se regira por
diversos principios de fidelidad con respecto al texto original:

- La adaptacion debe ser fiel a la intencidon y al sentido del texto.

- Laadaptacion debe recoger la accion principal del texto.

- Laadaptacién no debe resultar infantil.

- Laadaptacién linglistica debe responder a criterios de simplicidad

4.3. A modo de conclusion respecto a la lectura facil

El aprendizaje de la lectura, vinculado al desarrollo de la comprension, no puede centrarse
en una adquisicion instrumental y olvidar el desempefio personal que conlleva desde una
concepcién social para una ciudadania critica. De ahi que ofrecer materiales que
favorezcan las expectativas del lector supondrd una mayor motivacion e implicacién
desde un sentimiento posibilitador de su competencia. La alfabetizacién, desde la
universalidad, es un derecho; sin embargo, también es importante precisar que la LF no
es una solucion universal: es preciso incorporar otros metodos dado que la diversidad de
cada persona conlleva opciones como la lengua de signos, Braille o la comunicacion
alternativa o aumentativa, sin olvidar la mediacion y el acompafiamiento.

5. El mapa de generos discursivos como inclusion de las areas y retos
educativos en el disefio del plan lector

Una concepcion moderna de la formacion en lectura descansa en la capacidad de
comprender e interpretar una amplia variedad de tipos de texto, poniéndolos en relacion
con el contexto en el que aparecen y que, en consecuencia, sirvan de referencia para el
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desarrollo de la competencia lectora desde una vision transdisciplinar. Asi, desde una
taxonomia vinculada a los mapas de géneros discursivos, se concibe como un ejercicio
de planificacion vertical entre las diferentes materias y niveles educativos para incorporar
los textos que empleamos en la vida cotidiana y académica desde una vision
transdisciplinar de la competencia linguistica (8 Bloque 1, apartado 5 —La lectura

situada: Entre el curriculo y la funcionalidad de su ensefianza—).

De esta manera, asistimos a la creacion de un entorno en el que se da participacion a todas
las asignaturas contribuyen a su desarrollo.

5.1. Disefio de mapas de géneros discursivos

Los textos son usados en diferentes contextos con una funcién comunicativa determinada.
Estos dos principios son los que definen el género discursivo al que pertenecen. Las
esferas sociales de Bajtin (1979), retomadas por el MCER (2002), son las que determinan
los &mbitos de uso de los textos (ambito pablico, personal, profesional y educativo). Estas,
junto con otros elementos linguisticos como la superestructura (organizacion), la
macroestructura (contenido semantico y registro) y la microestructura (constituyentes de
la oracion y coherencia) son los componentes que encuadran el género discursivo al que
pertenece un texto. Asi, los géneros discursivos se conciben como combinaciones de
rasgos contextuales y estructurales.

Familiarizar a los estudiantes con las tipologias textuales, asi como con una variedad de
géneros puede resultar de gran utilidad para construir una competencia comunicativa
discursiva que les permita, por un lado, interpretar correctamente los textos y, por otro,
producirlos de acuerdo con las convenciones socioculturales, estructurales y linglisticas
del género discursivo al que pertenecen. Un plan de lectura, encauzado a afrontar la
mejora de la competencia lectora, puede asentarse desde la creacion de un mapa de
géneros Y tipos textuales del que se pueda servir toda la comunidad educativa para que,
en todo momento, se conozca el tipo de texto y género que se analiza o se debe producir.
Desde cada materia y cada area se han de seleccionar los géneros atendiendo a los criterios
que, posteriormente, vayan a servir para confeccionar la matriz del mapa de géneros
discursivos (Tabla 4):

— Se cruzan y se coordinan las propuestas desde una vision de centro.

— Se procede a secuenciar y ordenar en el tiempo.

— Se preparan secuencias didacticas para trabajar estos géneros en el aula.
— Se incorporan a la préactica del aula.

— Se evalua su trabajo y el rendimiento de la propuesta.
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Tabla 4. Modelo de plantilla para elaboracion del mapa de géneros discursivos

AREA/MATERIA/DEPARTAMENTO. INIVELES.
ACADEMICOS LITERARIOS
VIDA COTIDIANA MEDIOS DE COMUNICACION

OBSERVACIONES:

Fuente: Elaboracion propia

Siendo conscientes de que el disefio de un mapa de géneros discursivos no obedece a
ningun modelo predeterminado, sino que puede adaptarse a las necesidades y criterios de
las necesidades del centro educativo, Fabregat (2022) presenta los siguientes ejes
organizativos:

Eje 1: Etapa, ciclo, nivel. Determinar estos aspectos permitira secuenciar el trabajo de los
géneros desde una coordinacion horizontal (por materias de un mismo nivel) y vertical

(por materias de diferentes cursos y niveles educativos) (Tabla 5).

Tabla 5. Ejemplo de mapa de géneros discursivo. Coordinacién vertical
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ACTIVIDADES INFANTIL 12 CICLO 22 CICLO 32 CICLO
Narraciones Narracion de hechos muy Narracion de hechos muy simples | Narraciones mas ricas en Narraciones complejas con una
simples de vivencias, de vi ias, experi i cor idos y con variedad de estructura que incluya
experiencias... siguiendo una estructura con conectores: apartados dados o disefiados

Descripciones

conectores. Cuentos, chistes,
anécdotas...

Relatos literarios mas largos
(resumen de una pelicula,
libro...) o vivencias personales
mas largas (vacaciones...)

por el propio alumnado.
Narracion basica de hechos
histéricos... i
En inglés, mas sencillos  ~ale~

Conocer y utilizar adjetivos
(alto, bajo, grande, pequefio,
colores, algunas formas
basicas...)

Descripcion basica de una
persona o animal, utilizando
partes del cuerpo y adjeti

Descripciones estructuradas
siguiendo un patrén basico. Se
fiaden descripci de

variados.

paisajes u objetos con un mayor
nivel detalles y precisién de
vocabulario. Uso de LEGOS para
describir situaciones. ..

Descripciones estructuradas
siguiendo un esquema
construido entre todos. LEGOS.
Se anaden obras de arte,
fotografias impactantes... para
realizar valoraciones y

opiniones.
=1 N

Dramatizaciones

Juegos de roles con disfraces.
Expresion corporal de
emociones o situaciones
dirigidas. Memorizacién de

Microteatros (Usar libros de
Manuel Romero) Expresion
corporal y verbal de emociones.
Juegos de roles mudos o

Microteatros, o pequefios
teatros de 3 0 4 escenas.
Juegos de expresion no verbal
(en grupos o parejas)

sencillos y cortos dial verbali: Dial dirigidos dificultad y extensiérL
Syra S S
© microteatros. Dialogos dirigidos 2SS '=+: . l progresiva. '2'5 . l
Exposiciones Juguete, libro u objeto icién de i mas lej. mas

viajero. Exponer la
experiencia que han tenido

con ese objeto. muy ) utilizando una [ fios proyectos de experimentos, biografias,
estructura basica. invi ion...) siguiendo una o fi de
e =y
estructura dada. circuitos eléctricos... : ;

Microteatros o teatros mas
complejos (6-9 escenas)
Introduccién al mondlogo
humoristico o literario con

aprendizajes (fabricacién de la
miel, una receta o experimentos

ciclo del agua, cuerpo humano,
dibujos, experimentos,

con una estructura dada o
consensuada: Proyectos,

Opinidn personal

Me gusta / No me gusta / Me
encanta. Uso de adjetivos

Afadir otros conectores o
expresiones: Me parece, yo

Afadir una pequena estructura
sobre tu opinion personal.

Argumentar tu opinién con
datos o informacion. Conectar:

para gustos

pienso, yo creo...

En mi Bajo mi punto...

Entrevistas

Aprender a hacer preguntas
sencillas a una persona (familiar o
amigo) sin leerlas.

Definiciones

Preparar por escrito una
entrevista, pero tratar de decir
las preguntas sin mirar.

Estructura de entrevista y
esquema. Las preguntas deben
Sl

surgir de ahi. T

Definir objetos basicamente:
Instrumento, mueble, objeto,
caracteristicas minimas...

Definir de forma estructurada:
Aparato, formado por..., sirve
para...

>
Definir con precisiéon palabras
mas complejas: Cuerpo celeste,

conjunto, medio, vehiculo...

Fuente: Producto resultante de la formacién en CEIP Vista Alegre, Sanltcar de Barrameda (Cadiz)

Eje 2: Ambitos discursivos. Se proponen cuatro: vida cotidiana, medios de comunicacion,
académico o escolar y literario (Figura 13). Pueden delimitarse otros en funcién del
contexto real de cada centro, por ejemplo, relacionados con las materias curriculares.

Eje 3: Géneros discursivos. Se pueden seleccionar vinculados a los diferentes ambitos
discursivos. Recordemos que los soportes pueden ser digitales o impresos e incluir textos
de formato continuo o discontinuos (Tabla 6).

Tabla 6. Ejemplo de mapa de géneros discursivos. Por ambitos y géneros
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NIVEL COMPETENCIALES FUNCIONALES CONTEXTOS DINAMICAS

C. Naturaleza

C. Sociales

LenguaCyL

Matematicas

Primera Lengua Ext.

Segunda Lengua Extr.

Educ. Artistica

Educ, Fisica

Religion

Valores Civicos

Educ. Ciudadania

Cultura y practica digital

Competenciales: Tipo y nivel de actividad lectora (lectura intensiva)

Funcionales: Prosa continua (descripciones, narraciones, exposiciones, argumentaciones e instrucciones), textos discontinuos (formularios, anuncios, graficas y diagramas,
tablas y mapas).

Contextos: Uso personal (leer novelas o cartas), uso pablico (leer documentos oficiales o informes), uso ocupacional (leer manuales o formularios), uso educativo (leer
libros de texto o ejercicios). |

Fuente: elaboracion propia

Eje 4: Asignaturas. Se centra en las asignaturas en donde se trabajara cada género (Tabla
7). Hemos de saber que existen géneros transversales, que trabajamos, practicamente, en
todas las areas y materias, relacionandose, sobre todo, con el &mbito académico:
resimenes, esquemas, redaccion de breves trabajos... Y géneros especificos, propios de
determinadas materias, por ejemplo, en las areas linguisticas, por lo general, se trabajaran
con mayor frecuencia los géneros del &mbito discursivo literario o social, mientras que
en las asignaturas cientificas se vinculan a la esfera de actividad de las ciencias, tales
como informes de laboratorio o descripciones cientificas, por ejemplo.

Tabla 7. Ejemplo de mapa de géneros discursivos. Asignaturas y géneros
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a LENsLEr/?lEC':::j;I_AANA MATEMATICAS CIENCIAS DE LA NATURALEZA CIENCIAS SOCIALES PRIEMX$::|\:JE;‘5\UA
GENEROS ORAL ESCRITO ORAL ESCRITO ORAL ESCRITO ORAL ESCRITO ORAL ESCRITO

Cuentos

Cémics

Anécdotas

Leyendas
Fabula
Chistes
Trabalenguas

Adivinanzas

Retahilas

Jeroglificos
Carta/ email
Felicitaciones

Postales

Invitaciones

Receta

Reglas de juego
Normas

INSTRUCTIVO

Instrucciones

Personas

Animales
Objetos
Paisajes

Fuente: Producto resultante de la formacion en CEIP Cristo de la Misericordia, Chipiona (Cadiz)

Eje 5: Momento del curso. En este caso, la ubicacion de la propuesta se sitia en el
conjunto de la programacion de la asignatura (Tabla 8). Se trata de determinar en qué
momento o momentos del curso se trabajara cada género, por ejemplo, tomando como
referencia los periodos de evaluacion o trimestres naturales.

Figura 15. Ejemplo de mapa de géneros discursivos. Momentos del curso

CURSO TRIMES. 1 TRIMES. 2 TRIMES.3 DINAMICAS OBSERVACIONES

C. Naturaleza

C. Sociales

LenguaCyL

Matematicas

Primera Lengua Ext.

Segunda Lengua Extr.

Educ. Artistica

Educ. Fisica

Religion

Valores Civicos

Educ. Ciudadania

Cultura y préctica digital

Fuente: elaboracidn propia

Otros ejes organizativos, no incluidos por Fabregat (2022), pueden vincularse con otros
criterios como los siguientes:

Eje 6: Lengua vehicular. La lengua del texto sera otro elemento que puede marcar el
disefio del mapa de género (Tabla 9). Es el caso de los centros donde desarrollan planes
de lengua o que se inscriben en comunidades con lenguas cooficiales.
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Tabla 9. Ejemplo de mapa de géneros discursivo. Lengua vehicular.

. Matemati Ciencias de la Ciencias | Plasti  Musi | Educacié | Primera Lengua
LCyL ! _ -
cas Naturaleza* Sociales* ca ca n fisica Extranjera*
La radio L1 L1 L2
Comprension La television L1 L1 L1 L2
de textos Internet
orales (especial LI L2 L2 L1 LI LI L2
procedentes de atencion a la
noticia)
Comprende
textos
cotidianos con | Conversaciones L1 L1 L2 L2 L1 L1 L1 L2
caracter
informal
Comprende
textos ..
cotidianos con EXPDS'E“’“‘*E R Ll L2 L2 Ll LI Ll L2
caracter clase
formal
Expresitn oral Radio LI L2 L2 LI L2
de una
valoracion de Television L1 L2 L2 L1 L1 L2
textos
procedentes de Internet Ll L1 L2 L2 L1 Ll L1 L2
- Conversacion LI Ll L2 L2 L1 L1 Ll L2
Produccion de entre iguales
textos orales Conversacion en
informales equipo de L1 L1 L2 L2 L1 L1 L1 L2
trabajo
Produccién de Exposiciones de
textos orales e : L1 L1 L2 L2 L1 L1 L1 L2
- clases
formales
Informaciones L1 L1 L2 L2 L1 L1 L1 L2
Participacion Conversaciones
or.dcna.da cn reguladoras de L1 L1 L2 L2 L1 L2
situaciones la convivencia
comUMEAIVAS | 1y cusiones LI LI L2 L2 LI L2
habituales
Instrucciones L1 L1 L2 L2 L1 L1 L2

(Los géneros discursivos tratados en espanol estdn marcados con «L1» y los tratados en
inglés se encuentran marcados como «L2»)

*Estas areas desarrollaran principalmente la competencia en comunicacién lingtistica en
inglés.

Fuente: elaboracion propia

Eje 7: Enfoque de su ensefianza. Vinculado a su dinamizacién, nos referimos al enfoque
de la lectura (8 Bloque 1, apartado 2.1. La lectura en el &mbito escolar), diferenciando un
enfoque intensivo (caracter heterbnomo: aprender a aprender) y el enfoque extensivo
(caracter auténomo: desarrollar la competencia lectora).

En definitiva, la aportacion de la planificacion centrada en un mapa de géneros
discursivos implica, como indica Fabregat (2022), leer, comprender y producir textos en
todas las areas y materias, no solo con el objetivo de mejorar la competencia discursiva,
sino también de favorecer su conciencia critica y capacitar al alumnado para emplear de
manera critica el lenguaje en diferentes contextos sociales y culturales.

5.2. Dinamizacion del mapa de géneros discursivos

La elaboracion de un mapa de géneros discursivos propios de un proyecto de centro no
poseerd incidencia alguna si no proponemos actuaciones concretas que permitan la
explotacion de estos géneros en las aulas y su futura evaluacién. En este sentido, puede
resultar Gtil partir de las siguientes orientaciones:
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- Incluir el trabajo de los géneros dentro de propuestas metodoldgicas que permitan
leer, escuchar, hablar y escribir con sentido, por ejemplo, a partir de secuencias
didacticas o de propuestas de aprendizaje basado en proyectos.

- Sistematizar el trabajo con los distintos géneros, de forma que existan pautas
comunes conocidas y aceptadas por todo el equipo del plan de lectura de centro.

- Crear espacios en las aulas para que los géneros transversales y especificos puedan
servir de medio para comunicar y compartir la informacién y para construir

conjuntamente los conocimientos.

- Disefiar rubricas de evaluacion compartidas para seguir los progresos del

alumnado en lo relativo al trabajo con los distintos géneros orales y escritos.

A continuacion, ofrecemos una lista de control para la sistematizacion de los procesos
para un modelo de actuacion hacia el desarrollo de la comprension lectora desde un

enfoque intensivo, que ya se desarrollé en el blogue 1:

Tabla 10. Lista control para el desarrollo de la lectura desde enfoque intensivo

Evaluacion de la actividad Valor

¢ Qué tipologia textual he propuesto a la clase?

He incluido el texto en una secuencia didactica. 1 2 3 4 5
He planificado con otros compafieros la actividad. 1 2 3 4 5
He comp.r?bado que las caracteristicas del texto facilitan el acceso a la 1 2 3 4 s
comprension.

He organizado la clase para fomentar la interaccion en el grupo. 1 2 3 4 5
Anticipacion de la lectura Valor

He planteado el texto desde una estrategia de motivacion. 1 2 3 4 5
He focalizado la intencion de la lectura. 1 2 3 4 5
Activacién de los procesos de acceso a la informacion Valor

He iniciado la activacion con una lectura expresiva. 1 2 3 4 5
He realizado una lectura compartida en voz alta con la clase. 1 2 3 4 5
He comp@bado gue no hay dificultades de decodificacion desde un dmbito 1 2 3 4 s
comunicativo.

He contextualizado el uso de las dificultades encontradas. 1 2 3 4 5
Activacion de los procesos de comprension Valor

He trabajado oralmente la comprension global desde la justificacion del titulo. 1 2 3 4 5
He realizado la secuencia de las ideas que componen el texto. 1 2 3 4 5
He planteado preguntas para verificar la comprension textual. 1 2 3 4 5
He corregido esas preguntas compartiendo las respuestas. 1 2 3 4 5
Dinamizacion de ideas y contenidos desde la inferencia Valor
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He realizado una conversacion a partir de los temas del texto. 1 2 3 4 5
He activado conocimientos previos. 1 2 3 4 5
He activado experiencias previas. 1 2 3 4 5
He activado ideas previas. 1 2 3 4 5
Desarrollo de una propuesta de produccion Valor

He conectado los temas de la conversacién con la tarea de produccion. 1 2 3 4 5
He planteado actividades para que organicen las ideas antes de su redaccion. 1 2 3 4 5
He supervisado el proceso de escritura. 1 2 3 4 5
He fomentado entre los estudiantes la revision de sus escritos. 1 2 3 4 5

Fuente: Romero, 2022

5.3. Aprender a leer, leer para aprender: las técnicas de estudio

Un aspecto que no debemos olvidar son las aportaciones de la competencia en
comunicacion linguistica en la competencia aprender a aprender. Su caracter
transdisciplinar se hace evidente en diversidad de practicas académicas en donde los
estudiantes han de acceder o transmitir los contenidos de las asignaturas —toma de
apuntes, realizacién de examenes, resimenes, elaboracion de mapas conceptuales,
subrayado de ideas principales...—, es decir, la manipulacion de la informacion y su
transformacion en conocimiento. Integrar todos estos procesos —lectura y escritura
académica— en el &mbito del aprendizaje es uno de los retos para mejorar los resultados
académicos que mantiene una dependencia de lo literal en la lengua escrita (Ruiz Flores,
2009).

Las técnicas de estudio o también llamadas técnicas de trabajo intelectual (TTI) se definen
como aquellos mecanismos o instrumentos que los educadores tenemos para facilitar y
asegurar los objetivos y contenidos que vamos a desarrollar en nuestras areas. Son, pues,
procedimientos que van a mejorar la capacidad de estudio. Asi, los pasos que debe realizar
un alumno para aprehender el contenido de un texto deben sistematizarse en un proceso
de gestion y estructuracion de la informacion (Figura 11):

Leer globalmente el texto

Leer cada péarrafo. Poner titulos

Repasar los titulos

Detectar la organizacion interna del texto
Localizar los componentes de la organizacion
Construir el esquema

Construir el significado: resumen

Hacerse preguntas sobre el texto

N akwdE
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Figura 11:

1 La torre de Babel

Programa de Cooperacion Territorial de
Refuerzo de la Competencia Lectora

Aprender a aprender desde la competencia lingUistica

1 Lee el texto con atencién.

2 Suhmga, d

pués, las ideas principal

En la parte coloreada del recuadro escribe las pala-

con un ldpiz rojo y su explicacién con un
lapiz azul. Recuerda que te puedes ayudar
con los recuadros que hay junto al texto.

1. Situaclién Inicial.

Una lengua en la Tierra.

2. Qué hicieron al asentarse.

3. Que planearcn.

5. Segunda consecuencia.

p

bras que te ayuden a identificar los datos o contenidos
importantes. En la parte en blanco anota los titulos
que son las dos o tres palabras claves que sintetizan
las ideas principales.

La torre de Babel

“.. Toda la Tierra tenia una misma lengua y usaba las mismas pa-
“labras.

. Los hombres en su emigracion hacia oriente hallaron una [lanu-
“.ray se establecieron alli. Y se dijeron unos a otros: «<Hagamos

ladrillos y cozamoslos al fuego»

_..-Luego dijeron: «Edifiquemos una ciudad y una torre cuya cispi-

de llegue hasta el cielo. Hagdmonos asi famosos y no estemos
mas dispersos sobre la faz de la Tierra»

Yahveh descendi6 para ver la ciudad y la torre que los hombres

estaban levantando y dijo: «He aqui que todos forman un solo
7 pueblo y todos hablan una misma lengua. Nada les impedird
¢ que lleven a cabo todo lo que se propengan. Pues bien, confun-

damos su lenguzje de modo que no se entiendan los unos con
los otros».

Asi, Yahveh los dispersé de alli sobre toda la faz de la Tierray

., cesaron en la construccidn de la ciudad. Por ello se la llamé
» Babel, porque alli confundio Yahveh la lengua de todos los habi-

tantes de la Tierray los dispersé por toda la superficie.

Génesis, capitulo 11 [adaptado]

3 Organiza las ideas del texto. Para estudiar de manera eficaz hay que organizar las ideas de lo que
has leido pues, en ocasiones, las ideas no aparecen ordenadas.

titulos ideas principales del texto
Una lengua en la Tierra — Toda la Tierra tenia una misma lengua y usaba las mismas palabras.
—
.
e
—

1.
2z
3.
4
5

Fuente: Romero (2010a)

LEO Y APREN

En esta linea, encontramos el método Cornell (Cornell Note Taking System), basado en
las llamadas 5R: registrar, resumir, repasar, reflexionar y revisar. La posibilidad de
sistematizar los diversos procesos cognitivos y destrezas linglisticas que intervienen se
basa en una estrategia simple: la distribucién de una hoja en espacios (Figura 12) que,
ademas, puede constituirse en referencia para la elaboracion de un portafolio del
estudiante en cualquier asignatura:

Figura 12. Método Cornell. Distribucién de espacios de la hoja
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TEMA: Fecha

Cuerpo del escrito: I

Toma de apuntes

¢ 6cm, »

Columna de titulos:

Palabras clave de

cada parrafo O
Base de apuntes:
6cm,

Area de anotaciones Pag

y observaciones

- Registrar o apuntar la informacion que se origina en las diversas situaciones
comunicativas orales (conferencias, exposiciones, clases...) o escritas (manuales,
bibliografia, fuentes diversas...).

Debemos incluir esta informacién en el cuerpo de texto. El empleo de abreviaturas
y simbolos nos pueden servir para agilizar la recogida de una mayor informacion.

- Resumir o analizar las ideas fundamentales de cada parrafo. Después del registro
y el subrayado de la informacién, debemos poner los titulos o palabras clave para
sintetizar el contenido de los péarrafos.

Las palabras clave o titulos son términos que engloban la informacion referente
a un parrafo. Situar estos titulos en la columna izquierda de la hoja nos facilitara
el repaso del contenido que aparece en el cuerpo del texto.

- Repasar o afianzar la estructura del texto elaborado. Si tapamos la zona del cuerpo
del cuerpo del escrito, podremos realizar mentalmente la revision de la secuencia
de ideas.

- Reflexionar o autoevaluar nuestro dominio no solo de la informacion sino de la
estructura del texto. Podemos hacernos preguntas sobre conceptos o elementos
que pueden ser preguntados en un examen o defensa del tema.

- Recapitular o sefialar en el espacio inferior de cada hoja aquellos datos de
ampliaciéon de bibliografia, concretar conceptos especificos, dudas que hayan
surgido y queramos plantear en posibles sesiones de clase o tutoria.
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5.4. Leer mas alla de la ficcion: libros ilustrados de no ficcion o
informacionales

Un ualtimo recurso que podemos incluir en nuestro plan de lectura como estrategia
inclusiva de las diferentes areas del curriculo son los libros ilustrados de no ficcion
(LINF) o informacionales (Romero, 2022). En el universo editorial destinado al publico
infantil y juvenil (Figura 13), con estos libros se propicia la imbricacién de imagen y el
texto (Colman, 2007), evocando en el lector la curiosidad (Tabernero, 2022) y el deseo
de experimentacion (Garraldn, 2013). Asi, Young, Moss y Cornwell (2007) ofrecen, entre
otras finalidades:

- despertar la curiosidad y promover la investigacion;

- crear un sentido de asombro al construir sobre el interés de los estudiantes en el
mundo natural;

- proporcionar a los estudiantes experiencias de lectura auténticas que se conecten
con sus vidas;

- motivar a los lectores reacios atrayéndolos con soportes visuales y formatos
atractivos;

- desarrollar habilidades y estrategias de lectura critica, al tiempo que se amplia el
conocimiento del area de contenido;

- preparar a los estudiantes para el futuro contribuyendo al desarrollo de la
alfabetizacion informatica;

- combinar la lectura por placer con la lectura por informacion;

- exponer a los estudiantes a los tipos de texto que se encuentran en los exdmenes
estandarizados, asi contribuyendo a la mejora de los logros.

Figura 13. Plataforma de Libros ilustrados de no ficcion
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¢No encuentra un libro?

¢Necesita ayuda?
Haga click saul Aveces m:ya.
Carlos Edmundo
de
Género o
Génaro
Tipo de libro
Informacién
Aspectos materiales
Exterior
Interior
llustracion
Interaccion texto-imagen °
Texto
Concepto de informacién
Nivel verbal
Glosarios
Nivel éxico
[R——
Tipologla atuny anmy NOSOTRES
(Tods = SOMOS
- o | ) .—-.T EL cmuAla
R 3 é go. P &
Voz del texto 3 \ *
Co e,
nfoque de la informacién
b & iTodo el mundot:
Vidas de todos los
Intertextuaiidad
Anja
Tipo de lectorflectura
Tipo de lectura
_E_I -
Contenidos curriculares “ gfaﬂ °
. * liroz=
= drboi
Ubros pars conversa bosque
LL L LI
Libros para conocimisnto l gran libro del
drbal y del bosque:

René Mattler

Redes Sociales
B Twiter

Instagrom

Libros llustradas de No Fiecién @ 2021

Fuente: http://librosilustradosnoficcion.com/

Son, en definitiva, libros que encarnan su cometido tanto en la formacion de lectores
como en el desarrollo de su espiritu cientifico desde la divulgacion y adaptacion al
destinatario. Presentamos, a modo de propuesta, su dinamizacién a partir de las
aportaciones de distintos autores, como se recoge en la Tabla 11 —Nemirovsky (2003),
Fons (2006), Sanchez (2016) y Tabernero (2016)—:
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Tabla 11. Dinamizacién de la lectura

FASE 1. Antes de la lectura: Comprender y anticipar

Estrategias
Presentacion del libro

Activar los conocimientos previos

Visualizacion de epitextos virtuales

Explicacién

Existen distintas formas para presentar los libros de no ficcién
con el objetivo de animar a su lectura: ronda de libros, elaborar
un catalogo donde se recojan todos los libros existentes en la
biblioteca de aula o de centro, lectura en voz alta de algin
fragmento en concreto, la visualizacién de una ilustracion,
entre otras.

Para ello, el docente planteara al grupo-clase esta cuestion:
¢qué sabéis acerca de este tema? Se trata de que el alumno
conecte sus propias experiencias con lo que cree que se va a
encontrar en el libro apoyandose en el titulo o la portada. El
docente para relacionar todas las aportaciones podré anotar en
la pizarra las ideas con las palabras claves, pues recordemos
que consiste en saber lo necesario para saber mas a partir del
texto.

Si el libro que se va a leer tiene otros tipos de textos virtuales,
como blogs, resefias, booktrailers... se aconseja verlos junto
con el alumnado para activar los conocimientos previos, asi
como para establecer predicciones, hip6tesis y expectativas
sobre lo que se van a encontrar en el texto. Asi no existira lo
correcto o lo incorrecto, sino Unicamente lo virtual, fomentando
la participacién y la motivacion en todo momento.

FASE 2. Construyendo la comprension: durante la lectura

Estrategias
Permanecer activo durante la lectura

Invitar a la reflexion sobre lo que se
esta leyendo

Explicacién

Resulta fundamental que cuando desconozcan significados
utilicen distintas estrategias: volver a leer, seguir leyendo,
consultar el diccionario, internet... evitando que el adulto sea
el primer medio para resolver situaciones de este tipo. Del
mismo modo, se les debe ensefiar a inferir el significado a partir
de indicadores textuales: ilustraciones, letras en negrita, titulos,
subtitulos, etc.

Se debe hacer una pausa para que el lector pueda establecer
predicciones acerca de lo que va leyendo y, despues,
verificarlas; plantearse preguntas; generar debates con posturas
a favor o en contra, etc. Asimismo, resulta un momento idéneo
para que tomen notas sobre los aspectos de interés y acudir a
otras fuentes de informacién para poder profundizar en ello.
Para ello, el medio que resulta mas poderoso es la tarea de
lectura compartida.

FASES3. Seguir comprendiendo y aprendiendo: después de la lectura

Estrategias
Conversar sobre el libro (o fragmento)
leido

Explicacién

Esta idea demanda una serie de habilidades: reflexionar sobre
lo que se ha visto/ ha leido, lo que més les ha gustado, lo que
menos, las dudas surgidas, etc. Para hacer el proceso de lectura
mas eficaz, se les puede ensefiar a responder preguntas con el
texto delante —para localizar la informacion necesaria— o sin el
texto delante —para desarrollar la retencion de la informacion-—.
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Ademas, un alumno puede asumir el rol de experto y los demas
pueden hacerle preguntas con el fin de recordar lo leido.

Recomendaciones de libros Las recomendaciones se pueden llevar a cabo de diferentes
formas dependiendo de la edad. Por ejemplo, pueden
recomendarlo a otro grupo-clase que no haya leido el libro o
incluso elaborar un catalogo donde se incluyen libros favoritos
resaltando alguna frase. De esta forma, se propician momentos
de revisién e interaccién entre alumnos-docente.

Fuente: Adaptacion desde autores de referencia.

6. A modo de sintesis final

El abordaje de la competencia lectora, al igual que cualquier otra accion en la mejora
educativa, se deberia plantear desde la idea de ecosistema, cuyo modelo se asienta en
cuatro elementos claves del ambiente ecoldgico de Bronfenbrenner (2001): “Proceso-
Persona-Contexto-Tiempo” (PPCT). Acotar estos conceptos nos ha de servir para ampliar
nuestro campo de accion y, a su vez, situar nuestra accion: proceso, como la fase de
acomodacion del individuo al contexto; persona, desde su patron bioldgico, cognitivo, e
individual; contexto, donde se desenvuelven los diversos subsistemas ecoldgicos y
agentes participantes; y tiempo, como coordenada del momento en el que se desenvuelve
la accion y que estara influenciada por el pasado y el futuro en perspectiva.

A estas coordenadas espacio-temporales, donde se desenvuelven los agentes educativos,
debemos incorporar la nocion de modernidad liquida (Bauman, 2019), la cual afiade un
caracter mutable y dinamico, nunca invariable ni predeterminado, y cuya unidad no solo
se produce desde las semejanzas, sino también desde las diferencias de los sujetos
participantes que en ella cohabitan y se relacionan. De ahi surge la necesidad de
diagnosticar los contextos desde sus propias identidades y necesidades, para marcar lineas
conjuntas con la intencion de transformar las necesidades en logros educativos.

Estas concepciones evidencian la necesidad de afrontar cualquier desafio desde la
innovacion educativa, que encuentra su acicate en la necesidad continua de ajustar la
metodologia a los nuevos retos de ensefianza-aprendizaje, asi como a los cambios
legislativos, cuyo espiritu persigue nuevos enfoques continuamente, ya que la innovacion
convoca la creacion, la asimilacion y, por tanto, la percepcion de lo novedoso (Vidal et
al., 2022). Esta idea de innovacion no puede entenderse desde el individualismo, sino
desde la accién coordinada y sistémica de los diferentes agentes educativos para que
adquiera un caracter sostenible y replicable.

Partimos de Gémez (2019) para su delimitacion respecto a la mejora de la competencia
lectora en los diferentes niveles escolares en un centro educativo. En este sentido, se
centra en el proceso generado a partir de detectar una necesidad educativa a la que se
intenta dar respuesta con una novedad que conlleve la transformacion del sistema y de
quienes interactdan en él pues, como indican Blanco y Messina (2000), se trata de un
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“proceso encaminado a la solucion de problemas de calidad, cobertura, eficiencia y
efectividad en el ambito educativo” (p. 20) mediante la participacion deliberada de la

comunidad educativa.

Sin embargo, puesto que las innovaciones son percibidas como una ruptura o cambio en
la manera de afrontar nuestras practicas docentes para atender una mejora educativa a
partir de problematicas detectadas (Moreira et al., 2020), estas se enfrentan a obstaculos
para asentarse en la cultura de centro desde un enfoque colaborativo y desde el
compromiso de todos los agentes involucrados en el proceso educativo.

Siendo conscientes de que cada centro responde a una realidad singular, entre los factores
que pueden generar una resistencia al cambio, establecemos los siguientes elementos de
reflexion:

- Cultura de centro. Esta cuestion puede agudizarse si nos enfrentamos a
situaciones de individualismo y ausencia de cultura de trabajo en equipo, con
centros donde no esté definido un liderazgo pedagogico ni un disefio de
coordinacion. Ante la diversidad de metodologias de ensefianza y los estilos de
aprendizaje, es un aspecto que debe abordarse desde una visién sistémica para
afrontar la transformacion del centro.

- Inestabilidad del profesorado en los centros educativos. La estabilidad del
profesorado es fundamental para desarrollar proyectos educativos que puedan
afrontar los retos de un centro educativo. Este panorama demanda un disefio
consensuado entre los diferentes agentes educativos. En nuestro caso: un plan de
lectura que se convierta en la hoja de ruta para cualquier docente que participe de
la accion educativa del centro.

- Falta de formacion. Muchos educadores no reciben la capacitacion adecuada para
implementar nuevas metodologias, lo que limita su efectividad, prefiriendo
mantener su zona de confort ante las incertidumbres que puede originar un cambio
en el modelo de su practica de aula. Si a este aspecto le afiadimos la sobrecarga
curricular, estaremos incrementando la presion y el estrés docente que ha de
cumplir con un curriculo extenso y tiene poco espacio para la innovacion y la
experimentacion en el aula.

- Recursos limitados. La falta de materiales didacticos puede obstaculizar la
implementacion de practicas innovadoras, provocando una dependencia hacia los
libros de textos. Si a esta falta de recursos, se afiade la falta de tiempo para la
formacion y el disefio de materiales, estaremos ante un factor clave que puede
frenar el cambio deseado.

- Evaluacion inadecuada. Los sistemas de evaluacion tradicionales pueden no
captar adecuadamente el progreso en habilidades linguisticas, dificultando la
adaptacion de métodos innovadores, lo que provoca una desconexion con la
realidad. Asi, a veces, las practicas innovadoras no estan alineadas con las
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necesidades y expectativas del contexto educativo en donde se pretenden
implementar.

En este sentido, queremos cerrar esta formacion con una dinamica reflexiva, con base en
el pensamiento constructivo colectivo —Seis sombreros para pensar, de Edward de Bono
(1988), para ayudar en la toma de decisiones (Figura 14).

Figura 14. Seis sombreros para pensar

Seissombreros para pensar
de edward de Bono

Desde lo objetivo

Desde lo empatico

Desde lasdudas

Desde lo positivo

Desde el control

Desde lo creativo

Fuente: Bono (1988)

En nuestro caso, se centraria en deliberar desde el pensamiento del claustro —desde los
diferentes agentes educativos— sobre la sostenibilidad e inclusion de una propuesta de
transformacion del centro educativo para la mejora de la competencia lectora.

Sombrero Blanco. Ponerse este color ofrece tomar perspectiva desde la objetividad de los
hechos ante un reto que nos lleva ampliar nuestra zona de confort.
- Reflexiones: (Qué informacion tenemos?, ¢qué informacion necesitamos?, ¢qué
preguntas necesitamos hacernos?, ;cOmo vamos a conseguir la informacion que
nos falta?

Sombrero Rojo. El sombrero rojo da el punto de vista emocional, entre las sensaciones se
encuentra la empatia, la idea de pertenencia a un proyecto.
- Reflexiones: Lo contrario de la objetividad. Intuicion, sentimientos, impresiones.
No hay necesidad de justificarse.
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Sombrero Negro. Las ideas que se debaten con este color se refieren a los aspectos
negativos, por qué algo no se puede hacer, las inseguridades o desinformacion.

- Reflexiones: ;Qué puede hacer que esta idea no funcione? Hemos de destacar los

problemas y errores. Hay que destacar los riesgos. ¢Es esta la Unica opcion?

Sombrero Amarillo. Nos referimos a los pensamientos optimistas y en la confianza de
realizacion de un cambio desde la esperanza y el pensamiento positivo.
- Reflexiones: Destacar el punto de vista positivo, los beneficios, las razones, los

Jysi..?

Sombrero Azul. Se refiere a pensar desde los aspectos del control y la organizacion del
proceso de implantacion de las ideas.
- Reflexiones: Control sobre los otros sombreros, organizacion, vista general,
comienzo, conclusion.

Sombrero Verde. Nos movemos en el ambito del pensamiento de la creatividad e ideas
nuevas para transformar las necesidades del centro.
- Reflexiones: Busqueda de estrategias nuevas ante un reto: alternativas, conceptos,
ideas, creatividad, cambio.
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Informacion adicional para saber mas sobre los temas de este bloque:

Si te interesa profundizar en los conceptos que hemos trabajado en este bloque, te
proponemos algunos recursos adicionales que te permitirdn ampliar tu conocimiento.

1. Monografias en revistas especializadas del area
- Revista: Dossier Grad. Volumen 9 (2024). Numero dedicado a “#Competencia
lectora en el siglo XXI”.
Enlace:  https://www.grao.com/blog/hablamos-de-competencia-lectora-en-el-
siglo-xxi/
- Revista: Investigaciones sobre lectura. Volumen 13 (2020). Numero dedicado a
“Los habitos lectores en la escuela”.
Enlace:
https://www.comprensionlectora.es/revistaisl/index.php/revistalSL/issue/view/21
- Revista: Lenguaje y textos. Volumen 46 (2017). Numero dedicado a “Teoria 'y
practica del modelo Reading to Learn (Leer para aprender) en contextos
educativos transnacionales”.
Enlace: https://polipapers.upv.es/index.php/lyt/issue/view/769/showToc

2. Material y videos sobre los planteamientos de la Lectura Facil:

- Delimitacion de la LF desde su misién social e inclusiva:
Video: https://www.lecturafacil.net/es/service/comunicacion-clara/

- Recursos para la inclusion de la LF en el aula 'y clubs de lectura:
Enlace: https://www.lecturafacil.net/es/service/fomento-lector/

3. Material de mapas de géneros discursivos:

- Recursos para la elaboracion de un mapa de géneros discursivos de la Junta de

Andalucia:
Enlace: https://goo.su/FNnNU7

- Plataforma con libros ilustrados de no ficcion:
Enlace: https://librosilustradosnoficcion.com/
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