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BLOQUE 1. De la lectura a la comprension lectora:
conceptualizacion, elementos constituyentes y encuadres

Objetivos y contenidos

El objetivo general de este bloque es establecer un marco conceptual claro para entender
qué implica la competencia lectora en el contexto escolar. Se abordardn conceptos
fundamentales como la decodificacion, la comprension lectora y la competencia lectora,
diferenciando estos términos clave para que podamos comprender de qué hablamos
cuando hablamos de lectura en la escuela.

Este bloque también se centrard en definir los limites entre la lectura en la vida cotidiana
y la lectura escolar, resaltando como la ensefianza de la lectura en el aula responde tanto
a necesidades académicas como a practicas sociales mas amplias. Ademas de explorar el
marco legislativo nacional sobre la lectura, presentaremos los enfoques actuales de
organismos internacionales dedicados a la educacion, tales como la OCDE y UNESCO,
y cudl es su vision sobre la ensefianza de la lectura y su importancia en el desarrollo de
ciudadanos criticos y competentes.

A continuacion, se presenta la estructura de este primer bloque, con sus objetivos
especificos:

1. Presentacion

2. Lalectura como practica escolar y social
Objetivo: Reflexionar sobre la ensefianza de la lectura como una préctica social que
no solo se circunscribe al aula, sino que tiene un impacto directo en la participacion
ciudadana.

3. De la comprension lectora a la competencia lectora
Objetivo: Diferenciar los procesos de decodificacion y comprension lectora, y
analizar como la competencia lectora incluye no solo la capacidad de entender textos,
sino también de usarlos de manera funcional en distintos contextos.

4. Lectores y lectura: Enfoques para su ensefianza
Objetivo: Proponer estrategias pedagogicas que respondan a la diversidad de lectores
presentes en el aula, atendiendo tanto a las expectativas académicas como personales
de los estudiantes.

Programa financiado por el Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes



T Programa de Cooperacion Territorial de

' DEESPANA  DEEDUCACION, FORMACION PROFESIONAL
> Y DEPORTES

< Refuerzo de la Competencia Lectora

B}
%

5. Lalectura situada: Entre el curriculo y la funcionalidad de su ensefianza
Objetivo: Conectar la ensefianza de la lectura con las areas del curriculo,
reconociendo su valor como una herramienta transversal que contribuye al desarrollo
social y académico de los estudiantes.

6. La lectura en la legislacion educativa y en los organismos internacionales
Objetivo: Analizar coémo la normativa educativa nacional y los enfoques de
organismos internacionales como la OCDE y la UNESCO abordan la ensefianza de
la lectura, y como estas pautas influyen en la formacion de lectores competentes.
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1. Presentacion

La lectura, como reto social, esta presente entre los objetivos formativos de la escuela,
con el fin de formar ciudadanas y ciudadanos capaces de participar en los diferentes
contextos de la vida en los que les corresponde desenvolverse. Como se afirma en el
marco tedrico sobre la lectura en el Informe PISA 2018, “la capacidad de localizar,
acceder, comprender y reflexionar sobre todo tipo de informacion es esencial para que los
individuos puedan participar plenamente en esta sociedad del conocimiento” (p. 4). Esto
refleja la importancia de desarrollar la competencia lectora, entendida como una habilidad
clave para la participacion activa en la sociedad contemporéanea.

Sin embargo, es fundamental reconocer que las practicas lectoras en la sociedad actual
estan en constante cambio, especialmente con la proliferacion de formatos multimodales
—sitios web, imagenes, videos, audios— que requieren una vision integral y sistematica
de lo que implica la lectura en la escuela. Este contexto demanda una conceptualizacion
actualizada de la lectura en el dmbito escolar, que incluya estrategias de ensefianza
adaptadas a estos nuevos escenarios. Estas estrategias deben ser desarrolladas en conjunto
por todos los agentes implicados: centro educativo (equipos directivos y de coordinacion
pedagogica), docentes (tanto de areas lingiiisticas como no lingiiisticas) y estudiantes,
quienes llegan con distintos niveles de comprension lectora y trayectorias socioculturales.

En este sentido, se hace necesario prestar especial atenciéon a cémo los estudiantes
construyen el significado de los textos a través de su propio intertexto lector, es decir, las
experiencias y conocimientos previos que aportan a su lectura. Este intertexto contribuye
a la diversidad presente en el aula, y es un desafio que los docentes deben abordar desde
la perspectiva de la lectura como un hecho cultural y generacional compartido.

2. La lectura como practica escolar y social

El titulo del manual escrito por Montserrat Fons (2004), Leer y escribir para vivir, nos
introduce en el enfoque que queremos tratar en este apartado. El subtitulo del libro —
Alfabetizacion inicial y uso real de la lengua escrita en la escuela— refleja como el uso
auténtico de la lengua escrita, con una adecuada intervencion del maestro o la maestra,
facilita que los nifios y nifias aprendan a leer y escribir con sentido, es decir, para vivir.
Aunque este enfoque se aplica principalmente a los niveles iniciales de la educacién
infantil y primaria, su relevancia abarca todos los niveles educativos, ya que la lectura es
fundamental para formar ciudadanos criticos, capaces de interpretar la realidad que los
rodea.

Desde esta vision sociocultural, la lectura se aborda en la escuela bajo un doble
planteamiento (Cassany, 2009). Por un lado, existen las practicas lectoras dominantes que

Programa financiado por el Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes



GOBIERNO  MINISTERIO.

Programa de Cooperacion Territorial de
\ =5 DE ESPANA DE EDUCACION, FORMACION PROFESIONAL .
< rons Refuerzo de la Competencia Lectora

B\Y
4)

estan institucionalizadas, como la lectura obligatoria, los exdmenes y los trabajos escritos,
las cuales se enfocan en cumplir los objetivos del curriculo desde una perspectiva mas
académica. Por otro lado, estan las practicas lectoras vernaculas o autogeneradas, es decir,
aquellas formas de lectura y escritura que los estudiantes realizan de manera personal y
espontanea en su vida diaria, como los mensajes de texto, los chats en linea o los diarios
personales. Estas practicas no siguen normas institucionales ni se ensefian formalmente,
pero son igualmente significativas para el desarrollo lector.

Ambos tipos de practicas, tanto las institucionalizadas como las vernéculas, deben ser
valoradas y tenidas en cuenta por los docentes. Aunque a menudo criticamos estas ultimas
como una posible causa de las dificultades lectoras de los estudiantes, debemos
entenderlas como parte del contexto social e idiomatico en el que el lector se mueve. Este
contexto es clave para ayudar a los estudiantes a construir el significado de lo que leen,
integrando lo aprendido en el curriculo con las experiencias que traen de su vida cotidiana
(Romero, 2022).

Esta perspectiva se alinea con los planteamientos del Marco Comun Europeo de
Referencia para las lenguas (2002), que situa cada acto de lectura y uso del lenguaje en
un contexto especifico dentro de uno de los ambitos en que se organiza la vida social.
Estos ambitos incluyen:
- Ambito personal: en el que la persona se relaciona con su vida privada, familia y
amigos, realizando practicas individuales como leer por placer o escribir un diario.
- Ambito publico: donde la persona actiia como miembro de la sociedad, realizando
transacciones o interacciones sociales, como leer documentos oficiales o informes.
- Ambito profesional: relacionado con las actividades laborales, donde se leen
manuales, formularios, o0 documentos propios de su ocupacion.
- Ambito educativo: vinculado a la participacion en formas organizadas de
aprendizaje dentro de una institucion educativa.

2.1 La lectura en el ambito escolar

Esta concepcion de practicas lectoras situadas implica que los estudiantes deben ser
capaces de comprender, interpretar y desarrollar una amplia variedad de tipos de texto, y
de relacionar estos textos con el contexto en el que aparecen. La diversidad de contextos
y textos requiere una planificacién por parte del docente que tenga en cuenta el nivel
competencial del alumnado. Este nivel hace referencia a la capacidad del estudiante para
abordar diferentes tipos de textos y extraer el significado adecuado en funcion de sus
habilidades y conocimientos previos.

Es posible identificar dos tipos de textos: textos continuos y textos discontinuos. Los
primeros incluyen descripciones, narraciones, exposiciones, argumentaciones e
instrucciones, que se caracterizan por seguir una estructura secuencial y coherente en el
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desarrollo de ideas. Por otro lado, los textos discontinuos comprenden formularios,
anuncios, graficas, diagramas, tablas y mapas, que no requieren una lectura lineal y
presentan la informacion de manera fragmentada o visual. Ambos tipos de textos son
esenciales en distintos contextos de comunicacion.

Por otro lado, el nivel competencial de los estudiantes nos ha de llevar a diferenciar
nuestros enfoques para afrontar el reto de la ensefianza de la lectura: las practicas de aula
marcaran nuestra intencion como docentes para que los estudiantes no solo sean capaces
de leer un texto, sino también de comprenderlo, aplicarlo y disfrutarlo en funcion de su
contexto. Para ello, se distinguen dos tipos de planteamientos (Figura 1):

1. Lectura intensiva: En este enfoque, el estudiante aprende a analizar detalladamente
un texto, mediando en la construccion del significado a través de la adquisicion de
vocabulario, ideas y estructuras textuales. Es el tipo de lectura que se realiza cuando
se trabaja de manera minuciosa en la comprension profunda del texto, donde el
objetivo es "aprender a aprender".

2. Lectura extensiva: En este caso, el énfasis estd en que el estudiante sea capaz de
disfrutar y aplicar lo que ha aprendido en contextos mas amplios. La lectura extensiva
busca que el estudiante desarrolle una comprension global del texto, basada en sus
intereses y vivencias, fomentando el placer de leer y su capacidad para enfrentarse a
textos mas amplios.

Figura 1. Enfoques de la lectura: intensiva versus extensiva
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INTENSIVO EXTENSIVO

FINALIDAD
Todas las dreas: Todas las dreas: uso de
aprendizaje desde la textos especificos en
diddctica del texto y el contextos para el fomento
aprender a aprender a de la lectura.
comprender.
ENFOQUE
Enfoque comunicativo frente
a un enfoque formal Enfoque comunicativo frente
mediante la diversidad a un enfoque formal
textual y adaptacion por
niveles.
CREATIVIDAD
Desarrollo de la creatividad
desde recepcién de modelos Desarrollo de la creatividad
y el andlisis de los niveles desde la °CtiV°Cif5" de
gramaticales (Iéxico, modelos aprendidos.

ortografia, la frase, el texto...)

COMPRENSION

Atencidn al proceso frente al resultado:
la comprension se trabaja desde todos
los niveles para ampliar la zona de
desarrollo del aprendiente.

Activacion de conocimientos
adquiridos: la comprensién tiende a
ser global y se plantea desde los
gustos y vivencias del lector.

CONTEXTO
Compartimos aprendizajes
en el aula desde la Compartimos aprendizajes
mediacion docente. dentro y fuera del aula.

Fuente: a partir de Romero (2022)
Un enfoque intensivo permite a los estudiantes mejorar sus habilidades cognitivas para

abordar textos mas complejos, mientras que el enfoque extensivo fomenta el disfrute de
la lectura y la aplicacion de lo aprendido en situaciones de la vida real. Ambos enfoques
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son esenciales para formar lectores autdbnomos, capaces de enfrentarse a los desafios de
la lectura tanto en el &mbito escolar como en el social.

Desde estas concepciones de la lectura, un enfoque intensivo en su enseflanza sitia el
"aprender a aprender a leer" como eje central. Este enfoque promueve la adquisicion de
vocabulario, ideas y estructuras textuales a través de textos breves, que facilitan el
desarrollo de habilidades cognitivas necesarias para acceder al significado de los textos.
De esta manera, estaremos formando lectores autdbnomos, capaces de enfrentarse a las
distintas practicas lectoras en contextos tanto escolares como sociales. Ademas, este
proceso proporciona a los estudiantes las herramientas para disfrutar de la lectura por
placer, mientras activan sus capacidades para resolver los desafios que se presentan en
distintos ambitos de lectura.

La lectura extensiva, en cambio, complementa el enfoque intensivo al centrarse en la
aplicacion practica de las habilidades adquiridas. Permite a los estudiantes experimentar
y desarrollar la capacidad de interpretacion de textos mas amplios y contextuales,
fomentando el disfrute de la lectura mientras se consolidan los aprendizajes. Este proceso
comienza con un andamiaje proporcionado por el docente en el enfoque intensivo, y
culmina con la activacion de habilidades en contextos mas complejos propios de la lectura
extensiva.

Es fundamental, por lo tanto, formar lectores inteligentes, voluntariosos, asiduos, criticos
y autdbnomos que experimenten placer e incorporen la lectura a sus actividades cotidianas
y que, ademads, puedan producir textos coherentes y adecuados. Para lograrlo, los
estudiantes necesitan interiorizar modelos textuales, y proporcionarselos debe ser una
tarea prioritaria de la escuela (Mac, 1999).

En las diferentes areas curriculares, tanto lingiiisticas (AL) como no lingiiisticas (ANL),
nos encontramos con una diversidad de géneros discursivos que deben ser abordados
desde este doble planteamiento. Estos géneros incluyen textos de caracter transversal
como resumenes, esquemas O exposiciones, y textos mas especificos, tales como
comentarios, informes o narraciones. Asimismo, también debemos considerar aquellos
géneros propios de la vida cotidiana y de los medios de comunicacién, como correos
electronicos, noticias o textos de opinion.

La contribucion de cada asignatura dependera de un enfoque coordinado que integre los
textos propios de cada area, donde las asignaturas lingiiisticas asumiran el rol de
ensenanza de las diversas tipologias textuales, mientras que las no lingiiisticas fomentaran
su uso en contextos reales. Este trabajo requiere de una coordinacion horizontal y vertical
entre materias, departamentos y etapas del centro educativo, para consolidar una vision
colegiada y sistematica sobre el enfoque lector del proyecto de centro.

En este sentido, en el marco de la ensefanza de la lectura, la coordinacion entre las

distintas areas del curriculo y los niveles educativos es fundamental para asegurar una
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practica coherente y efectiva. La lectura no puede abordarse de manera aislada en una
unica asignatura, sino que debe ser entendida como una competencia transversal que
involucra tanto a las dreas lingiiisticas como a las no lingliisticas. Para facilitar esta
integracion, es esencial contar con una planificacién conjunta y una alineacion en los
objetivos y enfoques entre los diferentes actores educativos. A continuacion, en la Figura
2, se presenta un esquema que ilustra las principales cuestiones que deben ser
consideradas para coordinar la ensefianza de la lectura en el centro educativo. Esta figura
refleja como la colaboracion entre materias, etapas y departamentos contribuye a formar
lectores competentes, capaces de aplicar sus habilidades lectoras en distintos contextos.

Figura 2. La planificacion de la lectura desde una vision de centro

La planificacién de la lectura desde una vision de centro

01. ¢Seplanificadesdelos | &
equipos docentes? 8)\8

e eaucativa 02 :Se plantea desde todas las @

| | asignaturas del curriculo?

S :.Se establece un itinerario de
03. niveles lectores y escritores @ :::@
‘ - segun los ciclos?

04 ¢.Se evalua el proceso D

y/o el resultado?

- ——— :.Se atiende a la diversidad de

o ‘ 05. aprendizaje y desarrollo de los @
estudiantes?

Fuente: elaboracion propia.

3. Elementos constituyentes de la lectura: de la comprension lectora a
la competencia lectora

La lectura es un proceso complejo que abarca diferentes habilidades y niveles de

procesamiento. A menudo, se tiende a confundir la decodificacion con la comprension

lectora, y esta a su vez con la competencia lectora. Para entender de manera integral como
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se desarrollan estas habilidades en nuestros estudiantes, es necesario diferenciarlas
claramente.

3.1. Decodificacion

La decodificacion es el proceso inicial mediante el cual un lector identifica y pronuncia
las unidades minimas del texto, es decir, las letras y palabras. Este proceso consiste en
reconocer los signos graficos y asociarlos con los sonidos correspondientes. Como
sefalan Mufioz y Schelstraete (2008), “el proceso de decodificaciéon comienza con la
identificacion de simbolos impresos. Para ello, el lector debe realizar un mapeo de las
correspondencias entre la forma gréfica y el sonido” (p. 2).

Sin embargo, la decodificacion, aunque necesaria, no garantiza la comprension del texto.
Un lector puede ser capaz de pronunciar una palabra compleja como "sesquipedaliofobia"
sin necesariamente entender su significado. Del mismo modo, puede leer correctamente
una oracion técnica como “El quark de sabor extrafio experimenta un confinamiento
cromodindmico” sin comprenderla, si no tiene el bagaje de conocimientos necesario.

Por lo tanto, el proceso de comprension lectora comienza una vez que el lector va mas
alla de la decodificacion, es decir, cuando empieza a construir significado a partir de lo
que ha leido.

3.2. De la decodificacion a la comprension lectora

A diferencia de la decodificacion, la comprension lectora implica un nivel de
procesamiento mas profundo, centrado en la interpretacion del significado. Mientras que
la decodificacion se limita a la identificacion de palabras, la comprension lectora permite
captar la intencion del autor y conectar la informacioén con el conocimiento previo del
lector. Es la "capacidad de un individuo de captar lo mas objetivamente posible lo que un
autor ha querido transmitir a través de un texto escrito" (Fernandez, 2014). En otras
palabras, la comprension lectora no se refiere solo a entender las palabras, sino a
interpretar el discurso escrito (Martin Peris, 2008) en su totalidad, lo que requiere
habilidades para inferir, analizar y evaluar el mensaje global del texto.

En la actualidad, se ha demostrado que la capacidad de reconocer palabras y una buena
fluidez lectora son factores que facilitan la comprension de los textos. Investigaciones
recientes destacan que el vocabulario adquirido en la educacion infantil puede predecir el
nivel de comprension lectora durante la educacion primaria. Sin embargo, aunque estos
factores son importantes, no son suficientes para garantizar una comprension lectora
exitosa. Comprender un texto implica mucho mas que el reconocimiento de palabras, ya
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que involucra la interaccion de procesos lingiiisticos, cognitivos, psicolingiiisticos y
socioculturales.

En particular, los procesos cognitivos son fundamentales en la lectura, ya que estan
directamente relacionados con el uso de estrategias de comprension. La ensefianza
explicita de estas estrategias mejora significativamente la comprension lectora en los
estudiantes. Como sefialan Martin y Nufiez (2011), los resultados de las pruebas PISA
confirman que aquellos lectores que dominan las estrategias de comprension lectora,
como la capacidad de resumir y monitorear su propio entendimiento durante la lectura,
son mucho mas competentes que aquellos que no las aplican. Por lo tanto, ensefiar a los
estudiantes a utilizar estrategias cognitivas especificas es clave para mejorar su capacidad
de extraer y crear significado a partir de los textos.

Para facilitar el desarrollo de la comprension lectora en el aula, es util distinguir entre
varios niveles de comprension:

1. Comprension superficial o literal: El nivel superficial o literal de la comprension
lectora se refiere a la capacidad de los lectores para entender el significado explicito
de un texto. Bajo este enfoque, el significado se percibe como la suma de las palabras
y oraciones, donde el lector se centra en recuperar el valor semantico de cada palabra
y relacionarlo con las palabras anteriores y posteriores (Cassany, 2006). Este nivel
de comprension asume que el significado del texto es objetivo y estable, y que el
lector solo necesita identificar la informacion presente de manera directa en el texto.
Por ejemplo, ante un texto como “Gracias”, el lector simplemente interpretaria que
el emisor esta expresando gratitud. Para lograr este nivel de comprension, los lectores
emplean diversas estrategias lectoras, como la lectura precisa y fluida, la relacion
entre distintas partes del texto, la utilizacion de organizadores semdnticos, y la
deteccion de marcadores discursivos (Sanchez Miguel, 2010). Un ejemplo claro de
este nivel seria responder preguntas que exigen buscar informacion explicita en el
texto. Veamos el ejemplo de la Figura 3:
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Figura 3. Prueba de evaluacion de comprension lectora

[LA HISTORIA DE UN NINO QUE SIEMPRE REIA ‘

Erase una vez un nifio tan alegre
que siempre se estaba riendo. El nifio
sali¢ de paseo con su abuelo y de pron-
to cay6 una lluvia tremenda.

Como no tenian chubasquero ni
paraguas, se metieron con otras perso-
nas en el portal de una casa. La gente
no hacfa més que protestar por causa
de la lluvia, pero el nifio se refa. Un
goterén de agua comenz6 a caer desde
el tejado sobre el sombrero del abuelo y
alli se quedd como si estuviera en una
fuente.

Y cuando el sombrero estuvo com-
pletamente lleno de agua hasta el
borde, la lluvia se derram¢ y fue a caer
al cuello del nifio. Los dos se pusieron a
refr.

NIVEL | 1 | Prusba [ B |

N¢ Palabras: 115

NIVEL [ 1]

1.~El nifio se reia porque...

a) no tenia clase.
b) era muy listo.
c) eramuy alegre.

2.~El nifio salia a pasear acompa-

fiado de...

a) su perro.
b) su abuelo.
c) otros dos amigos.

3.-Se metieron en un portal...

a) para que el perro dejara de
ladrar.

b) por si empezaba a llover.

€) para no mojarse.

4.—Cuando llovia tanto, la gente
estaba...

a) muy limpia.
b) quejandose.
c) contenta.

5.-En el portal de la casa...
a) habia mas gente.

b) estaban solos.
¢) hacia mucho calor.

Prueba :Bj

INO

QUE SIEMPRE REIA |

6.~El goterén de agua caia...

a) en el sombrero del abuelo.
b) delante de sus narices.
¢) sobre los zapatos del nifio.

7.—Al mojarse, el sombrero del
abuelo...

a) se arrugo.
b) perdié el color.
c) se llené de agua

8.-Las alas del sombrero...

a) eran muy pequefitas.

b) estaban totalmente planas.

c) estaban dobladas hacia arri-
a.

9.~Cuando el sombrero se llend, el
agua cay®...

a) en el cuello del nifio.
b) en la blusa de la sefiora.
) en los zapatos del abuelo.

10.~Al caer el agua del sombrero...

a) la sefiora se enfadd.

b) el perro salié corriendo.

¢) el nifio y el abuelo comenza-
ron a reirse.

Fuente: Editorial Bruvio

La pregunta 2 del instrumento de evaluacion (Imagen 2) es un claro ejemplo de
comprension superficial o literal, ya que se enfoca en extraer informacion explicita
directamente del texto. En este caso, se solicita que el lector responda a la pregunta “El

nifio salia a pasear acompanado de...

eligiendo entre tres opciones: "su perro”, "su

abuelo" u "otros dos amigos". Este tipo de pregunta, de caracter cerrado y de opcion

multiple, se orienta inicamente a verificar si el lector es capaz de identificar un dato que
estd claramente expuesto en el texto. No requiere un analisis profundo ni la realizacion
de inferencias, sino que el lector debe relacionar la pregunta con la informacion tal cual
aparece en la narracion, lo que corresponde con una comprension literal del texto, es decir,
identificar y recuperar la informacidon de manera directa.

2. Comprension profunda: El nivel dos de comprension lectora, que llamaremos
comprension profunda, implica que el lector va mas alla de lo que esta explicitamente

escrito en el texto para construir significados mas complejos. A diferencia de la
comprension superficial, donde el lector solo recupera el significado literal, en este
nivel intervienen no solo las palabras del texto, sino también el contexto. Segun
Nuiez (2015), en este nivel de lectura, el significado no es simplemente la suma de
palabras y oraciones, sino que esta influenciado por el contexto, lo que permite que
los lectores obtengan diferentes interpretaciones de un mismo texto. Este tipo de
comprension requiere que el lector "lea entre lineas", utilizando habilidades
cognitivas como aportar conocimientos previos, formular hipdtesis y hacer
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inferencias. De este modo, la comprension profunda involucra percibir informacion
implicita, que no aparece de manera literal en el texto, pero que puede deducirse a
través de pistas. Elementos como la ironia, el sarcasmo, la ambigiiedad o el doble
sentido son ejemplos claros de informacion que los lectores deben inferir a partir del
contexto y de su propio conocimiento.

Leamos este texto:

Carlos mir¢ el reloj, era medianoche. Las luces de la ciudad seguian encendidas,
pero su teléfono no habia sonado. Sabia que algo habia salido mal, aunque nadie
se lo habia dicho todavia.

Una posible pregunta de comprension superficial podria ser: “; A qué hora mir6 Carlos el
reloj?”, y la respuesta seria: “A medianoche”. Ahora bien, una posible pregunta de
comprension profunda podria ser: “;Por qué Carlos piensa que algo salié mal, aunque
nadie se lo ha dicho?”. Aunque no se menciona explicitamente en el texto, podemos
inferir que Carlos estaba esperando una llamada o noticia importante que no llego6 a la
hora esperada. El hecho de que el teléfono no haya sonado y su preocupacion implicita
sugieren que algo no salid como debia, lo que le lleva a anticipar malas noticias. Este
ejemplo requiere que el lector realice una inferencia del contexto: Carlos espera algo
importante (tal vez relacionado con las luces de la ciudad o la medianoche), y el silencio
del teléfono es una sefial indirecta de que algo no salié segin lo planeado. El lector debe
leer entre lineas, conectando pistas que el texto no revela explicitamente, pero que
sugieren un desenlace negativo.

3. Comprension critica: El nivel tres de comprension lectora, llamado comprension
critica, se basa en la capacidad del lector para analizar e interpretar un texto mas alla
de sus palabras y del contexto inmediato. La lectura se entiende como una préctica
cultural, enraizada en una comunidad particular, lo que implica que comprender un
texto también significa comprender la concepcion del mundo de quien lo escribio.
Segun Nuifiez (2015), leer criticamente no solo involucra la decodificacion y los
procesos cognitivos, sino que también requiere cuestionar el contenido y ponerse en
el lugar del otro, considerando los factores socioculturales que influyen en la creacion
del texto. En este nivel, los lectores deben ser capaces de evaluar las ideas y
perspectivas del autor, reconociendo que los textos pueden reflejar una ideologia o
un posicionamiento frente a la realidad. Ademads, la comprension critica implica
cuestionar lo que esta implicito en el discurso, identificar el uso del lenguaje y las
intenciones del autor, y desarrollar una postura reflexiva y abierta que desafie los
prejuicios propios, es decir, cuestionarse a uno mismo también. Este proceso es
fundamental en un mundo globalizado, donde los lectores deben ser capaces de
interactuar con textos que provienen de diversas culturas y contextos.
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Leamos este texto y el ejemplo de preguntas para abordar la comprension critica:

En una carta publicada en el periddico local, la ciudadana Ana Mendoza criticd
duramente la construccion de un nuevo centro comercial en el barrio. Segun
Mendoza, el proyecto perjudicard a los pequeiios negocios familiares que llevan
décadas operando en la zona y que no pueden competir con los precios bajos de
las grandes cadenas. Ademas, expresod preocupacion por el impacto ambiental,
afirmando que se talaran arboles y se afectara la biodiversidad local para hacer
espacio al nuevo edificio. Finalmente, hizo un llamado a la comunidad para que
se oponga al proyecto y defienda los valores tradicionales del barrio.

Pregunta: ;Por qué crees que Ana Mendoza hace un llamado a la comunidad para
que se oponga al proyecto? ;Qué factores ideoldgicos y sociales pueden estar
influyendo en su postura frente a la construccion del centro comercial? Explica si
estas de acuerdo o en desacuerdo con sus puntos de vista, justificando tu respuesta.

Este tipo de preguntas invita al estudiante a ir mas alla del contenido literal y a pensar
criticamente sobre las implicaciones sociales e ideoldgicas del mensaje del autor.
Ademas, fomenta la autoevaluacion y la apertura a diferentes puntos de vista.

3.3. De la comprension lectora a la competencia lectora

A diferencia de la comprension lectora, que se centra en el proceso de entender e
interpretar un texto, la competencia lectora va un paso mas alla, abarcando la capacidad
de aplicar esa comprension en diversos contextos de la vida cotidiana. La competencia
lectora se define como la "habilidad de un ser humano de usar su comprension lectora de
forma util en la sociedad que le rodea" (Fernandez, 2014). Esto significa que no solo
implica entender un texto, sino también utilizarlo de manera practica para resolver
problemas, tomar decisiones y participar activamente en la comunidad. Ademas, segiin
Nunez y Martin (2011), la competencia lectora es la "habilidad general de comprender,
usar y reflexionar sobre las distintas formas del lenguaje escrito con el objeto de alcanzar
un desarrollo personal y social satisfactorio”. Asi, la competencia lectora no se limita a
un ambito académico, sino que es fundamental para el crecimiento personal y la
integracion exitosa en la sociedad, permitiendo a los individuos interactuar con diversos
tipos de textos en su vida diaria.

Como se define en el Informe PISA de la OCDE, la competencia lectora no solo implica
la capacidad de comprender el texto, sino también de utilizar esa comprension en
situaciones reales, permitiendo a las personas resolver problemas y participar activamente
en la sociedad. En este sentido, la comprension lectora es solo una parte del proceso.
Mientras que esta se refiere a la capacidad de "captar lo mas objetivamente posible lo que
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un autor ha querido transmitir a través de un texto escrito", la competencia lectora abarca
esta habilidad dentro de un concepto més amplio, que incluye su aplicacion practica en la
vida diaria (Jiménez, 2014). Asi, la competencia lectora se convierte en una herramienta
esencial para interactuar con el mundo, y su desarrollo es crucial para lograr una
participacion social efectiva y resolver los desafios que las personas enfrentan en sus
diversos entornos.

Es posible afirmar que la competencia lectora es la habilidad de aplicar la comprension

lectora en situaciones concretas, ya sea en el ambito personal, educativo, profesional o

publico. A diferencia de la comprension lectora, que se centra en la decodificacion y el

entendimiento de un texto en particular, la competencia lectora incluye:

- La reflexion critica sobre los textos.

- La capacidad de relacionar lo leido con experiencias previas.

- La habilidad para interpretar y evaluar la informacion en funcion del contexto en el
que se usa.

3.4. Modelos de acceso a la comprension lectora

La comprension lectora, como habilidad, ha sido estudiada a través de diferentes modelos
que nos ayudan a entender como procesamos los textos:

1. Modelo ascendente: el lector parte de la identificacion de unidades pequenas (letras,
silabas, palabras) y avanza hacia unidades mas grandes (oraciones y textos). Este
modelo enfatiza la decodificacion como primer paso para acceder al significado.

2. Modelo descendente: en este caso, el lector parte de unidades méas globales (ideas
generales, frases) para luego analizar sus componentes mas pequenios. Este modelo
destaca la importancia de las expectativas del lector y su conocimiento previo.

3. Modelo interactivo: combina ambos enfoques, resaltando la interaccion entre lo que
el lector ve y lo que ya sabe. Este modelo considera que el lector utiliza
simultdneamente su conocimiento previo y las pistas textuales para construir el
significado de un texto.

En el modelo interactivo, nos adentramos en una concepcion mas actual de la lectura.
Este modelo pone el foco en los procesos de recepcion, considerando la lectura como una
practica cultural. La lectura se entiende aqui como un proceso activo en el que el lector
interroga al texto para construir su significado, basdndose en sus experiencias previas,
esquemas cognitivos y propositos.

En este contexto, surge el concepto de intertexto lector, que Mendoza (1998) define como:
Conjunto de saberes, estrategias y recursos lingliisticos-culturales activados a
través de la recepcion literaria (en nuestro caso, textual) para establecer
asociaciones de caracter intertextual y que permite la construccion de
conocimientos lingliisticos y literarios integrados y significativos, a la vez que
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potencia la actividad de valoracion personal a través de reconocimiento de
conexiones y del desarrollo de actitudes positivas hacia diversas manifestaciones
artistico-literarias del signo cultural. (p. 182).

Esto significa que la competencia lectora no solo se verifica a partir de lo que el lector lee
(decodificacion), sino también en relacién con lo que ya sabe sobre el tema. Esta
interaccion entre el texto y el conocimiento previo del lector es lo que le permite resolver
situaciones comunicativas especificas.

Por ejemplo, en la Figura 5, el texto trata sobre temas relacionados con la Biologia, como
los habitats naturales y los ecosistemas animales. Para resolver el reto planteado en el
texto, el lector debe activar conocimientos curriculares como la cadena alimenticia. Este
es un claro ejemplo de como el lector debe movilizar su intertexto lector para comprender
y aplicar el contenido del texto.

Figura 5. Prueba de evaluacion de competencia lectora

En el siglo XIX, en Australia eran desconacidos los conejos. Un barco
inglés llevo algunos ejemplares que se reprodujeron exageradamente.
Entonces llevaron zorros para que eliminaran conejos. Pero los zorros no|
atacaron a los conejos y, en cambio, acabaron con los pajaros. 3
¢Qué paso? Que los insectos se multiplicaron y dafaron los bosques, |

|
PREGUNTA: ¢Por qué ocurrio esto? ¢Para qué hacian falta los|
pajaros en ese ecosistema?

Escribe tu respuesta dentro del recuadro de abajo.

St NECESITAS MAS ESPACIO QUE EL QUE TIENES EN EL CUADERNILLO, POR|
FAVOR, ESCRIBE EN LA PARTE POSTERIOR DE LA HOJA.

Fuente: Pruebas de diagnostico

Sol¢é (1992) describe como, en este proceso interactivo, "cuando el lector se sitia ante el
texto, los elementos que lo componen generan en €l expectativas a distintos niveles (el de
las letras, las palabras...) de manera que la informacion que se procesa en cada uno de
ellos funciona como input para el nivel siguiente" (p. 23). Es decir, a través de un proceso
ascendente, la informacion fluye desde los niveles mas simples (decodificacion de letras
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y palabras) hasta los niveles més complejos (comprension global). Simultdneamente, "el
texto genera expectativas a nivel semantico", y estas expectativas guian la lectura
mediante un proceso descendente, donde el lector busca verificar el significado global a
través de los indicadores de nivel inferior (1éxico, sintactico, grafo-fonico).

Figura 6. Procesos referidos a la competencia lectora

DESCODIFICACION \ En el siglo XIX, en Australia eran desconocidos los conejos. Un barco
inglés llevo algunos ejemplares que se reprodujeron exageradamente.|
’ L — Entonces llevaron zorros para que eliminaran conejos. Pero los zorros no
COMPRENSION _ atacaron a los conejos y, en cambio, acabaron con los pajaros.
| ¢Qué pasd? Que los insectos se multiplicaron y dafaron los bosques.
/ PREGUNTA: éPor qué ocurrio esto? éPara qué hacian falta los.
PROBLEMA pajaros en ese ecosistema?
l Escribe tu respuesta dentro del recuadro de abajo.
analizar,
reflexionar,
resolver
|
producir ——1—
DESARROLLO SI NECESITAS MAS ESPACIO QUE EL QUE TIENES EN EL CUADERNILLO, POR
COGNITIVO' FAVOR, ESCRIBE EN LA PARTE POSTERIOR DE LA HOJA. |
PUESTA EN |
4 r
ACCION CAMBIO EN LA SITUACION-PROBLEMA

En definitiva, el acceso a la informacion de un texto, desde la mirada del propio lector,
ha de contemplarse desde una doble perspectiva: por un lado, en relacion con el desarrollo
de su propio intertexto, que viene delimitado por el bagaje de sus experiencias y
competencia lectora; y, por otro, respecto a la practica letrada en la que se integra la tarea
o reto y que se ha de afrontar, ya que esta va a requerir la activacion de estrategias
especificas a partir de unas expectativas.

4. Lectores y lectura: Enfoques para su enseiianza
La diversidad del aula es sindnima al universo de lectores que podemos encontrarnos a la

hora de dinamizar la lectura para el desarrollo de la comprension lectora entre nuestros
estudiantes. La Figura 7 recoge diversos perfiles lectores:
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Figura 7. Perfiles lectores

Perfiles lectores

Heterénomo . e Auténomo
Requieren apoyo para el 6ob <> N . Capaces de acceder y
acceso a la construccién del CD] - ) disfrutar de la lectura de
significado del texto - - forma individual

ccesoala

via ludica
lectura

viaacadémica Q A

Fuente: a partir de Romero (2022).

La accion docente se ha de orientar a la comprension de esta realidad educativa desde sus
diferentes contextos interrelacionados —sobre los ecosistemas educativos— ya que solo,
si comprendemos la realidad que deseamos transformar, estaremos en disposicion de
afrontar su cambio desde las necesidades que, en nada o poco, se llegan a parecer a las
que tuvimos como estudiantes.

Hemos de considerar que, desde nuestros planteamientos docentes, el acceso a la lectura

va a venir marcado por dos vias principales:

a. através de la via intelectual, cuya finalidad toma como referencia la formacion de
lectores para adquirir conocimientos académicos (los perfiles 1 de la Figura 7).

b. desde una intencion puramente formativa centrada en el disfrute y promocién de la
lectura hacia la construccion de una identidad mediante la denominada via ltdica (los
perfiles 2 de la Figura 7).

La planificacién de la lectura, seglin las vias de acceso, provoca una construccion en los
perfiles lectores (ver Figura 8) que determinara no solo su ambito de aplicacion, sino
también su disfrute y desempefio en los diversos ambitos de la vida, desde una vision
social que debemos otorgar a las practicas letradas.
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Figura 8. Vias de acceso a la comprension lectora y perfiles

| (1) | @@
Institucional o1 Autogestionada 01
| [
Aprendizaje regulado 02 Aprendizaje informal o2
|| |
Impuesta 03 Eleccién personal 3

Ambito escolar 04 Ambito personal y social 04

a |
Con prestigio académico ©°5 Sin prestigio académico o5
u =
aeignaturoeresolucion de - 06 (ATt o
actividades... foros virtuales...
CONSTRUCCIONS 4 & CONSTRUCCION de /f“f-\?\
CURRICULAR (3 [/ INDENTIDAD /[))))\

Fuente: Elaboracion propia

Estos perfiles de acceso a la comprension lectora se vinculan a sus expectativas ante la

practica letrada que podrian situarse en las siguientes finalidades:

- para aprender: centrado en el acceso a los contenidos de las asignaturas y
relacionado con las técnicas de estudio para organizar la informacion;

- para informarse: referido a la busqueda de informacion en diversos soportes;

- para reflexionar sobre la lengua: basado en la alfabetizacion académica de cada
materia desde el conocimiento de su gramadtica: Iéxico, estructuras sintacticas y
textuales...

- para comprender textos funcionales: cada profesor debe programar en equipo
aquellas tipologias textuales que son propias de su disciplina —factura, instancia,
ensayo, receta, carta...— y contextualizar sus caracteristicas y funciones sociales;

- para fomentar el habito lector: desde un planteamiento del disfrute de la lectura
frente a los enfoques anteriores, que tienden a ser de caracter académico).
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De esta forma, podriamos distinguir los objetivos que delimitan los contextos de
produccion textual respecto a las diferentes practicas letradas:

1. para desarrollar el contenido: la realizacion de examenes conlleva el dominio de
diversos tipos de preguntas y tipologias (definiciones, desarrollo, comparacion de
conceptos...);

2. para elaborar un trabajo: la elaboracion de trabajos monograficos exige la
planificacion, busqueda de informacion, organizacion, textualizacion y revision;

3. para dominar la lengua: mediante actividades especificas para mejorar el
conocimiento de la lengua (fichas cartograficas, vocabulario activo, dictados...);

4. para construir textos funcionales: desde la recreacion de situaciones reales de uso,
en cada asignatura se ha de fomentar el desarrollo de la escritura de estas tipologias,
que previamente se han analizado desde su recepcion; vy,

5. paradesarrollar la creatividad: mediante la realizacion de talleres interdisciplinares
donde se active el conocimiento de diversas asignaturas.

5. La lectura situada: entre el curriculo y la funcionalidad de su
ensefianza

En este curso proponemos un enfoque transversal de la ensefianza de la lectura. Ensefiar
a leer no debe limitarse exclusivamente al area de Lengua, sino que debe extenderse a
otras asignaturas del curriculo. Si consideramos que leemos para obtener informacion,
aprender, entretenernos y desarrollar juicio critico, /por qué no incorporar actividades en
otras areas que contribuyan a estos objetivos? No se trata solo de ensefar las estructuras
de los textos narrativos o descriptivos de manera aislada en Lengua, sino de aprovechar
los textos presentes en diversas disciplinas para desarrollar las destrezas de comprension
lectora (Nunez, 2015).

Es crucial diferenciar entre leer para aprender y aprender a leer textos. Todos los tipos de
textos (narrativos, expositivos, descriptivos, argumentativos) estan presentes en las
diversas areas del curriculo, lo que ofrece una oportunidad para que los docentes de otras
disciplinas asuman la lectura como una parte integral de su responsabilidad pedagogica.
De este modo, los profesores que comprendan los procesos involucrados en la lectura y
las actividades que pueden implementar tendran una mayor capacidad para desarrollar la
competencia en comprension lectora entre sus estudiantes (Nufiez, 2015).

La lectura como elemento situado en el curriculo y su funcionalidad se delimita en el
desarrollo de la competencia en comunicacion lingiiistica desde las diferentes areas
disciplinares (Figura 9)

Programa financiado por el Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes

19



= GOBIERNO  MINISTERIO

Programa de Cooperacion Territorial de
3 T3 DE ESPANA DE EDUCACION, FORMACION PROFESIONAL .
2 Yosors Refuerzo de la Competencia Lectora

Figura 9. Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL): rasgos y concepto

s ~

CARACTER DE LA CCL

/ * instrumento de comunicacion
Instrumental

oral y escrita,

* de representacion, interpretacion
y comprension de la realidad,

Transversal

* de construccion y comunicacion
del conocimiento

Transdisciplinar « de organizacion y

autorregulacion del
pensamiento, las emociones y la

Actitudinal > conducta

Fuente: elaboracion propia.

Se habla ahora de competencia comunicativa (capacidades lingiiisticas), de términos de
aprender a aprender (capacidades de autodireccion del aprendizaje) y de actitudes y
valores (aprendizaje basado en proceso de enriquecimiento global de la persona y los
grupos sociales) —al que se le une un aprendizaje humanista— cuyos procesos y
resultados implican a la totalidad de la persona, incluyendo sus vivencias y experiencias
del estudiante, mas alla de acotarse a su dimensiones intelectual y racional).

Desde esta perspectiva didactica, el docente necesita concretar las condiciones dptimas
de aprendizaje en el aula desde un enfoque comunicativo. El objetivo principal que se
marca el enfoque comunicativo [Communicative Approach] para la ensefianza de la
lengua no es otro que capacitar para la practica adecuada en la produccion y comprension
de textos, lo que “se traduce en una metodologia que orienta la ensefianza del lenguaje
hacia las destrezas y las habilidades, incorporando la diversidad de la lengua en uso y
enfatizando su carécter social, a partir del texto como unidad minima de comunicacion”
(Lomas, 2014, p. 65).

Este planteamiento del enfoque comunicativo puede observarse en la Figura 11. Las
situaciones del aula evidencian, de manera natural, como la competencia en
comunicacion lingiiistica se desarrolla desde el uso de las diferentes destrezas,
impregnando y cohesionando los procesos de aprendizaje.
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Figura 11. Enfoque comunicativo e interaccion en aula

Dinamizacidn de una actividad y destrezas
que se ponen en juego

COMPRENSION LECTORA

Entre toda la clase se
selecciona una lecturay cada
uno la lee por su cuenta.

INTERACCION ORAL

--e  Enclase se intercambian
impresiones en grupos

fragmentos del texto

EXPRESION Y
COMPRENSION ORALES
Cada grupo formula una
pregunta al resto de la clase

EXPRESION ESCRITA

Las preguntas se apuntan en
la pizarra

INTERACCION ORAL

_____________________________ o Comienza una dinédmica en la que, por
turnos, cada grupo intenta responder
a las preguntas formuladas por los
demés.

MEDIACION ORAL
.................................... e El profesor comenta, aclara
e interpreta algunos

Fuente: elaboracion propia.

Para ello, se pueden considerar tres factores nucleares en la contextualizacion de los
procesos de ensefanza-aprendizaje (Romero, 2007):

1. Lasistematizacion de la actividad y de los objetivos que queramos obtener de nuestra
practica docente. La comprension lectora no debe estar separada del aprendizaje de
las diversas materias curriculares ni ajena a los intereses lectores —busqueda de
nucleos de interés, interdisciplinariedad, programaciones graduadas que se adapten a
las diferentes necesidades del aula, transversalidad, actividades complementarias
integradas en el curriculum, dinamica de actividades de grupo durante la elaboracion
del trabajo...).

2. Intercalar las diferentes destrezas comunicativas, tanto orales como escritas, en el
proceso de interaccion en el aula, ya que esta alternancia de modos y registros ayuda
no solo a la construccion global del significado del texto, sino también a ampliar las
perspectivas de aprendizaje de los estudiantes. El significado no es unico y cerrado,
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queda abierto a inferencias e interpretaciones que se construyen en la cultura del aula
desde la mediacion docente.

3. La organizacion espacial y fisica del aula, en donde se rompa con la estructura
clasica de la alineacion de estudiantes frente al docente; se debe, y es otra de las
metas, romper con dicha disposicion para dar paso a otra ubicaciéon como puede ser
la estructura de herradura para facilitar la dindmica de grupos y la formacién de
microgrupos.

Siguiendo un modelo inclusivo, la competencia comunicativa se convierte en un eje
vertebrador del didlogo y de la construccion del conocimiento mediante la interaccion
que ofrece el aula. Romero y Jiménez (2015) proponen, entre otras, diversas dinamicas
(Tablas 1 y 2), atendiendo a los distintos tipos de agrupamientos que van a facilitar la
interaccion en el aula:

Tabla 1. Dinamicas de interaccion: disposicion en herradura

Dinamicas Disposicion de aula
- Torbellino de ideas Todas estas técnicas estan enfocadas a fomentar la interaccion
- Debate o conversacion entre todos los componentes del grupo clase; de esta manera,
- Discusion dirigida sin necesidad de cambiar la disposicién de herradura, se
- Cine-disco-libro-férum mantiene el contacto visual entre los participantes cuando
- Flashcard o fotopalabra intervienen.

Fuente: Romero y Jiménez (2015)

Tabla 2. Dinamicas de interaccion: disposicion en microgrupos

Dinamicas Disposicion de aula
- Phillips 6-6
- Equipos de aprendizaje Todas estas técnicas estan enfocadas a fomentar la
- Estudio de casos interaccion entre iguales y el aprendizaje cooperativo
- Mesas redondas mediante la creacion de microgrupos.

- Sesion de tribunal

Fuente: Romero y Jiménez (2015)

Estas dindmicas de aula deben servir para crear un entorno educativo dindmico,
participativo y, sobre todo, critico entre los estudiantes. Ademas de los beneficios
académicos, contribuyen al desarrollo de valores como la cooperacion entre iguales y el
respeto del pensamiento y la opinion de los demads. Proporciona oportunidades reales de
aprendizaje desde el descubrimiento compartido del conocimiento y la mirada
critica/reflexiva del entorno y la realidad, interactuando con sus iguales y con usuarios
competentes del lenguaje. A su vez, permite el desarrollo de la competencia lingiiistica
de manera interdisciplinar, enfrentando al alumno con experiencias comunicativas
auténticas. Asimismo, logra atender el entorno lingiistico y determinar la influencia entre
dominio lingiiistico y éxito académico. Posibilita fomentar habitos lectores y de escritura
vernaculos y académicos en diferentes contextos — uso personal (leer novelas o cartas),
uso publico y funcional (leer documentos oficiales o informes, manuales, formularios), y
uso educativo (leer libros de texto o ejercicios).
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En definitiva, como indica Martinez (2001), para participar efectivamente en la sociedad

actual es preciso:

[...] apostar por un modelo pedagogico, no solamente escolar, en el cual se procure
que la persona construya su modelo de vida feliz y al mismo tiempo contribuya a
la construccioén de un modo de vida en comunidad justo y democratico. Esta doble
dimension individual y relacional, particular y comunitaria, debe conjugarse en el
mismo tiempo y espacio si lo que pretendemos es construir ciudadania y sobre
todo si ésta se pretende en sociedades plurales y diversas. (p. 63)

Hablamos, en definitiva, de un modelo basado en la teoria del Aprendizaje Basado en la

Comunicacion (ABC, en inglés TAC), modelo educativo desarrollado por Eugene A.
Loos (1977). Una teoria que toma la interaccion entre docente y estudiantes como medio
para mejorar el aprendizaje a través de construir el conocimiento. Asi, el lenguaje se
convierte en instrumento de cohesion y participacion en el aula que servira de espacio de
debate para la construccion del conocimiento y el acceso a la informacion. Consideramos
necesario trabajar las identidades de nuestras chicas y chicos desde la participacion en el
aula (Romero, 2022) hacia una democratizacion del saber y hacerlo accesible en las
diferentes areas del curriculo, lingiiisticas y no lingiiisticas, apoyando y contribuyendo,
asi, a la buena marcha de los planes de lectura de un centro educativo (ver Tabla 3):

Tabla 3. Diseiio metodologico para una democratizacion del aula

Fase 1:
Identidad y
participacién

Eje 1: Pedagogia de las
identidades

Eje 2: Pedagogia de la
participacion

Agentes en la escuela/
informantes: nifos,
profesorado y familias.

Procesos de escucha 'y
participacién infantil y
documentacion.

v

v

Conocimiento y construccion
de identidades individuales y
sociales (Ser y estar).

Aportaciones de niiios, familias
y profesorado sobre el espacio
escolar (Pertenecery
participar)

v

v

¢Quiénes somos? éQuiénes
formamos parte? ¢Qué
funcién cumplimos? ¢Qué
esperan de nosotros? ¢Qué
imagen pensamos que
proyectamos? (Qué
gueremos ser?

¢Como es la escuela que te
gustaria? éCudles son los
espacios que mas te gusta?
¢Qué cambios introducirias?
éPor qué y para qué? ¢Qué
harias es esos espacios?

Eje 3: Pedagogia de la
experiencia

Eje 4: Pedagogia del
significado
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Fase 2: De la mirada individual a la Creacién de consensos,
Experienciay  mirada colectiva construccion de significados
significado compartidos
N2 N2
Comunicacién y expresion Discurso de la comunidad
del sentir y las aportaciones educativa (Narrar - significar)

de nifios, familias y
profesorado (Explorar-
comunicar)

N N

Anadlisis de constantes en Transformando nuestra escuela
cada discurso

Fuente: Romero (2022).

Desde estos planteamientos, apostamos por una formacién centrada en el disefio y la
creacion de situaciones de aprendizaje cuyo objeto de actuacion se fundamente, segin
Bronckart y Schneuwly (1911), en “definir una forma de ensefianza coherente y
significativa, fuertemente articulada con los objetivos sociales mas democraticos y que
potencia al maximo las capacidades psicologicas de los alumnos™ (p. 187).

Unas ideas que entran en total sintonia con los principios de Vazquez Recio y Angulo
Rasco (2010) en la concepcion del aula como espacio de interaccion y construccion de
identidades, destacando, entre otras, las siguientes estrategias y nociones:

- La concepcién integral del desarrollo del alumnado, teniendo en cuenta aspectos

cognitivos, emocionales, comunicativos y sociales.

- Eldebate, la discusion y la reflexion critica son las estrategias metodologicas basicas.

- El trabajo cooperativo es la base de la ensefianza para la comprension.

- La cooperacion, la actividad intelectual, creatividad, curiosidad, comunicacion
simétrica, respeto y responsabilidad son las bases sobre las que se asienta el ambiente
de trabajo.

- Lainclusion de todos y cada uno de los alumnos y las alumnas en las actividades que
se realizan.

- El empleo de una diversidad de fuentes de informacion textual, digital (fija y mévil)
e iconica.

- La investigacion y la indagacion son las metas hacia las cuales se orienta el trabajo
escolar.

- El proceso, mas que los resultados, es el aspecto en el que esta centrado trabajo.

- La globalizacion del curriculo y de un proyecto educativo que garantice la creacion
y el desarrollo de experiencias de aprendizaje son requerimientos de este marco
pedagogico.
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Surge, asi, la necesidad de apostar por una metodologia de todo proceso lector (o escritor)
que debe ser “interactiva, significativa y constructivista”, (Galera, 2005, p. 45). En esta
linea, dichas pautas de actuacion se justifican desde los siguientes postulados:

- ser interactivas, porque se pretende poner en contacto los conocimientos de la nifia
y del nifio con el texto, a través de una mediacion que recae en la maestra o
maestro;

- ser significativas, porque se ha de perseguir que se ejerciten y reflexionen desde
situaciones reales de aprendizaje; y,

- ser constructivistas, porque se parte de sus experiencias previas, de sus
conocimientos, mediante mecanismos de motivacion, y, de esa forma, se pretende
atender a la diversidad en el aula, ya que cualquier docente se define como la
persona que mejor conoce a sus estudiantes y sabe qué es lo que mas le interesa
al grupo clase antes, durante y después de la lectura.

Hablamos, en definitiva, de un modelo basado en la teoria del Aprendizaje Basado en la
Comunicacion (ABC), modelo educativo desarrollado por Eugene A. Loos (1977). Esta
teoria se enfoca en la comunicacién como medio para mejorar el aprendizaje y se basa en
el principio de que el lenguaje es una herramienta para la construccion de conocimiento,
y que el aprendizaje se basa en la interaccion entre estudiantes y profesores.

6. La lectura en la legislacion educativa

Los organismos internacionales como la UNESCO, la OCDE y la Unién Europea
reconocen la lectura como una competencia clave no solo para el aprendizaje académico,
sino también para la participacion activa en la sociedad. Segliin la OCDE, a través de
programas como PISA y PIAAC, la competencia lectora no se limita a la capacidad de
descifrar palabras, sino que abarca la comprension y el uso de informacion en contextos
reales para resolver problemas y tomar decisiones en la vida cotidiana. Estas pruebas
destacan que los estudiantes que dominan estrategias de comprension lectora, como el
resumen y la autoverificacion de su comprension, son mas competentes para enfrentar los
desafios actuales (OECD, 2021).

La Agenda 2030 de la UNESCO subraya la importancia de la lectura como una
herramienta fundamental para alcanzar los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), en
especial el ODS 4, que busca garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad
para todos. Dentro de este marco, la competencia lectora se vincula estrechamente con el
derecho a la educacion, la justicia social y la equidad, promoviendo la igualdad de
oportunidades, sin importar el género o el contexto socioecondomico. La alfabetizacion,
como destaca la UNESCO, es un derecho humano esencial que no solo influye en el
desarrollo personal, sino también en la cohesién social y la prosperidad econdémica
(UNESCO, 2017).
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La Unién Europea, por su parte, también ha reconocido la importancia de las
competencias lectoras en sus recomendaciones educativas. La competencia comunicativa,
que incluye tanto la expresion oral como escrita, es clave para el desarrollo de una
ciudadania activa, critica y comprometida con los valores democraticos. La capacidad de
leer con comprension critica es vista no solo como un requisito académico, sino como
una competencia politica fundamental en sociedades democraticas, permitiendo a los
individuos evaluar informacion, participar en debates publicos y ejercer sus derechos de
manera informada (European Commission, 2018).

Alineada con las recomendaciones de organismos internacionales como la UNESCO, la
OCDE y la Unién Europea, la legislacion educativa en Espafia, concretamente a través de
la Ley Organica de Modificacion de la Ley Orgéanica de Educacion (LOMLOE), reconoce
la lectura y la competencia lectora como elementos fundamentales del aprendizaje y el
desarrollo ciudadano. Esta ley establece, en su articulo 2, que uno de los fines de la
educacion es la capacitacion para la comunicacion efectiva, abarcando tanto la lengua
oficial y las cooficiales, cuando las hubiere, como idiomas extranjeros. En su Predmbulo,
la LOMLOE destaca la importancia de estas competencias como herramientas para
formar ciudadanos criticos, participativos y conscientes de sus derechos y deberes en una
sociedad democratica:

En esta etapa [Educacion Primaria] se pondra especial énfasis en garantizar la
inclusion educativa, en la atenciéon personalizada, en la prevencion de las
dificultades de aprendizaje y en la puesta en practica de mecanismos de refuerzo
tan pronto como se detecten estas dificultades. Se deberd dedicar un tiempo diario
a la lectura y se establece que la comprension lectora, la expresion oral y escrita,
la creacion artistica, la comunicaciéon audiovisual, la competencia digital, el
fomento de la creatividad y del espiritu cientifico se trabajaran en todas las areas
de educacion primaria. (Sec. I. Pag. 122873)

Desde una vision de contribuir al desarrollo de las competencias educativas, la lectura es
ubicada en los reales decretos en sus Principios pedagdgicos para marcar un itinerario
formativo a través de las diferentes etapas educativas. Asi, en Educacion Infantil se
produce el comienzo de la alfabetizacion inicial mediante una primera aproximacion, tal
como se indica en el Art. 6, punto 7 (RD 95/2022):

De igual modo, sin que resulte exigible para afrontar la Educacién Primaria, se
podré favorecer una primera aproximacion a la lectura y a la escritura, asi como
experiencias de iniciacion temprana en habilidades numéricas bdsicas, en las
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tecnologias de la informacion y la comunicacion, en la expresion visual y musical
y en cualesquiera otras que las administraciones educativas determinen. (p. 7)

Ya en Educacion Primaria (RD 157/2022) se observa cémo esta preocupacion por la
lectura avanza hacia una vision de abordaje desde un planteamiento sistémico de cada
centro educativo, que podran acogerse a planes y proyectos de innovacion educativa que
oferte la administracion educativa:

A fin de fomentar el habito y el dominio de la lectura, todos los centros educativos
dedicaran un tiempo diario a la misma, en los términos recogidos en su proyecto
educativo. Para facilitar dicha practica, las administraciones educativas
promoveran planes de fomento de la lectura y de alfabetizacion en diversos
medios, tecnologias y lenguajes. Para ello se contard, en su caso, con la
colaboracion de las familias o tutores legales y del voluntariado, asi como con el
intercambio de buenas practicas. (Art. 6, punto 7, p. 7)

Y, finalmente, en Educacion Secundaria (RD 217/2022), se concreta la alfabetizacion
inicial en una alfabetizacion académica que otorga un enfoque transdisciplinar para el
desarrollo del curriculo:

Sin perjuicio de su tratamiento especifico, la comprension lectora, la expresion
oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el
emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico,
la educacion emocional y en valores, la igualdad de género y la creatividad se
trabajaran en todas las materias. (Art. 6, punto 5, p. 8)

La preocupacion por los resultados de pruebas estandarizadas externas —PISA, PIRLS—
ha llevado a las administraciones educativas al despliegue de actuaciones, como puede
ser el caso de la comunidad andaluza, que evidencian la necesidad de un abordaje de la
lectura desde una estrategia especifica, segin dispone el Decreto 101/2023, de 9 de mayo,
para Educacion Primaria, en el punto 6. Principios pedagogicos:

La lectura constituye un factor fundamental para el desarrollo de las competencias
clave. Las programaciones didacticas de todas las areas incluirdn actividades y
tareas para el desarrollo de la competencia en comunicacion lingiiistica. Los
centros, al organizar su practica docente en el aula, deberdn garantizar la
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incorporacion de un tiempo diario, no inferior a 30 minutos, en todos los niveles
de la etapa, para el desarrollo planificado de dicha competencia.

Sin embargo, si queremos afrontar de manera integral el desarrollo de la competencia
lectora y la comprension de la diversidad de textos que conforman el curriculo, hemos de
ir mas alld de las medidas periféricas, como podrian ser, por si mismas, el tiempo
requerido de lectura diaria o los programas de bibliotecas (Lorenzo, 2016). Seria
necesaria una reflexion critica del curriculo y de su concrecion en practicas efectivas hacia
la innovacion y la intervencion educativas.
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Informacion adicional para saber mas sobre los temas de este bloque

1. Video 1: Leer, ;qué es leer? - Daniel Cassany
Ver en YouTube

Este video es parte de la serie "Leer" de Daniel Cassany, un experto en lingiiistica aplicada
y didéctica de la lectura y la escritura. En el primer episodio, Cassany explora qué
significa leer, desmontando ideas preconcebidas y ampliando la comprension sobre el
acto de leer como una actividad que va mucho mas alla de la decodificacion de simbolos.
Es ideal para quienes quieran explorar el concepto de lectura desde un enfoque critico y
multidimensional.

2. Video 3: ; Qué hacemos cuando leemos? - Daniel Cassany
Ver en YouTube

En este tercer episodio de la serie, Daniel Cassany profundiza en los procesos cognitivos
y las estrategias que empleamos al leer. Explica como leemos en distintos contextos y con
diferentes finalidades, proporcionando ejemplos de los mecanismos mentales que
utilizamos para interpretar los textos. Este video es perfecto para entender mejor los
niveles de comprension lectora que hemos trabajado en este bloque.

3. Articulo: ""Comprension lectora VS Competencia lectora: qué son y qué relacion
existe entre ellas" - Elena Jiménez
Leer el articulo aqui

En este articulo Elena Jiménez analiza la diferencia entre la comprension lectora y la
competencia lectora, explicando como ambas estan relacionadas y como se pueden
desarrollar de manera efectiva en el ambito educativo. El texto ofrece una reflexion
profunda sobre la importancia de trabajar la competencia lectora en el aula y es un
excelente recurso para comprender como estas habilidades impactan en el desarrollo
cognitivo y social del alumnado.
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